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1. INTRODUCCION

La lengua es el instrumento por excelencia del aprendizaje y la comunicacion. Tanto las
lenguas primeras como las lenguas extranjeras forman parte en la actualidad, y cada vez lo
haran mas en el futuro, del bagaje vital de las personas en un mundo en continua expansion
en el que, a la vez, las relaciones entre individuos, paises, organismos y corporaciones se
hacen mas frecuentes y mas estrechas. En la medida en que ese bagaje comprende diversos
conocimientos, destrezas y actitudes en diversas lenguas, es decir un perfil plurilingiie e
intercultural, el individuo estd mejor preparado para integrarse y participar en una variedad
de contextos y de situaciones que suponen un estimulo para su desarrollo, y mejores
oportunidades, en los ambitos personal, publico, educativo o académico, ocupacional y
profesional.

En contextos y situaciones de comunicacion real, la lengua se utiliza para realizar o
acompafar acciones con diversos propdsitos, por lo que el curriculo basico incorpora el
enfoque orientado a la accion recogido en el “Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas” y describe, en términos de actuacion y tomando este Marco como base de dicha
descripcion, lo que los estudiantes deberan ser capaces de hacer en el idioma extranjero en
diversos contextos comunicativos reales en los que, dada su edad y sus caracteristicas
dependiendo de las distintas etapas educativas, tendran oportunidad de actuar. Las

actividades de recepcion, produccion e interaccion orales y escritas que conforman los
estandares de aprendizaje en el curriculo basico integran tanto las diversas competencias
comunicativas especificas, cuya activacion conjunta permite la realizacion de esas
actividades, como las competencias basicas generales correspondientes a cada etapa.

La materia Primera Lengua Extranjera, en sus distintas modalidades, contribuye en primer
lugar, y de manera fundamental, al desarrollo de la competencia en comunicacion lingiiistica,
no so6lo en segundas lenguas sino también con respecto a las lenguas maternas. Por un lado, el
aprendizaje de las segundas lenguas debe aproximarse al proceso de adquisicion de las
lenguas maternas para producir unos resultados de caracter natural y directamente aplicables
al uso lingiiistico en el mundo real; por otro, la reflexiébn consciente y el desarrollo
sistematico de competencias variadas que conlleva el aprendizaje de segundas lenguas puede
extenderse a las lenguas maternas con el fin de mejorar las competencias en éstas para
comprender, expresarse, interactuar y articular pensamientos y sentimientos sobre uno
mismo, el otro, y el entorno mental y fisico en el que se actia y se construyen las relaciones
como agente social.

El uso efectivo de lenguas extranjeras supone necesariamente una vision abierta y positiva
de estas relaciones con los demas, vision que se materializa en actitudes de valoracion y
respeto hacia todas las lenguas y culturas, hacia otras personas cuyos usos, valores y
creencias difieren de los propios, asi como en la apreciacion del caracter relativo de
costumbres, practicas e ideas, circunstancia que debe entenderse como una oportunidad tinica
de enriquecimiento mutuo y de evitacion o resolucion de conflictos de manera satisfactoria
para todas las partes. Las competencias sociales y civicas, y la conciencia y la expresion



culturales, tanto las circunscritas a los entornos mas inmediatos como las propias de ambitos
cada vez mas amplios de actuacion, forman asi parte de las habilidades que comprende una
competencia intercultural integrada en el aprendizaje de lenguas extranjeras.

El curriculo basico ayuda al alumnado a desarrollar la capacidad de aprender a aprender,
comenzando por establecer de manera transparente y coherente los objetivos o resultados
pretendidos, qué tienen que hacer los estudiantes como hablantes de la lengua extranjera
mediante el uso de la misma; determinando lo que necesitan aprender para alcanzar esos
objetivos, e indicando las estrategias que pueden aplicar para conseguirlo. Marcarse objetivos
de diverso caracter seguin las necesidades de construccion del perfil personal de competencias
es, asi mismo, el primer paso para un eficaz aprendizaje autdbnomo y a lo largo de la vida.

La materia Primera Lengua Extranjera contribuye decisivamente al desarrollo del sentido
de la iniciativa, en especial por lo que respecta a las actividades de expresion e interaccion
oral y escrita, en las que, desde su misma planificacion, el alumnado ha de tomar decisiones
sobre qué decir y como hacerlo, a través de qué canal y con qué medios, en qué
circunstancias y dependiendo de qué expectativas y reacciones de los interlocutores o
corresponsales, todo ello con el fin de cumplir el propdsito comunicativo que persigue con el
mayor grado posible de éxito.

La articulacion clara y convincente de pensamientos e ideas y la capacidad de asumir
riesgos, junto con la gestion adecuada de la interaccion y el estimulo que supone comunicarse
en otras lenguas para enfrentar nuevos retos o resolver problemas en escenarios complejos,
son fundamentales en el desarrollo del espiritu emprendedor.

En éste y en cualquier otro ambito, la actividad lingiiistica se realiza en gran parte hoy en dia

a través de medios tecnologicos. Estos medios estan recogidos en el curriculo basico como
soportes naturales de los textos orales o escritos que el estudiante habra de producir,
comprender y procesar, por lo que la competencia digital se entiende como parte sustancial
de la competencia comunicativa.

Este caricter dindmico, en fin, ha de presentar las competencias clave en ciencia y
tecnologia y otras areas de conocimiento, a las que la materia de Primera Lengua Extranjera
puede contribuir facilitando y expandiendo el acceso a datos, procedimientos y técnicas de
investigacion, haciendo posible un intercambio mas directo y fructifero entre comunidades
cientificas, y propiciando la construccion conjunta del saber humano.

Una lengua se aprende escuchando, leyendo, hablando y escribiendo; es un aprendizaje, por
tanto, del uso de la lengua en el uso. Ya no se trata de adquirir conocimientos sobre un
idioma, sino de utilizar el idioma en diferentes contextos y con un fin determinado,
integrando las cuatro destrezas mencionadas anteriormente.

Este concepto de aprendizaje se refleja en el aula, de tal forma que las clases se enfocan,
siempre utilizando la lengua extranjera, en tareas que posibilitan la comunicacion en dicha



lengua, donde se concede al alumno un alto grado de protagonismo, interactuando con sus
compafieros y asumiendo un rol activo en el desarrollo de su propio aprendizaje.

El Consejo de Europa en su Marco de Referencia Comun Europeo para el aprendizaje de
lenguas extranjeras, establece directrices tanto para el aprendizaje de lenguas como para la
valoracion de la competencia en las diferentes lenguas de un hablante. Y define los diferentes
estadios del desarrollo de la competencia comunicativa en una determinada lengua en funcion
de la capacidad del alumnado para llevar a cabo un conjunto de tareas de comunicacioén que
exigen la realizacion de acciones con una finalidad de comunicacion concreta dentro de un
ambito especifico. Con el fin de hacer eficaces los actos de comunicacion, se han de tener en
cuenta tanto las destrezas receptivas como productivas.

El objetivo de esta materia serd el aprendizaje de las destrezas discursivas en diversos
ambitos: relaciones personales, educativo, académico o publico. Para alcanzar esta meta, el
eje del curriculo lo constituyen los procedimientos encaminados a conseguir una competencia
comunicativa efectiva oral y escrita, en contextos sociales significativos

2. MIEMBROS DEL DEPARTAMENTO

Con respecto a la composicion del Departamento de Inglés, estd formado por los
siguientes miembros: D* Ana Maria Larios Buenaventura (Jefe de Departamento), D* M.?
Remedios Borrallo Garcia y D* Teodora Moran Rodriguez.

La distribucidn de niveles, grupos y horas para este curso es la siguiente:

Materia Nivel Grupos Horas
Ana Inglés 2°ESO 2 6
Maria Larios
Buenaventura Inglés 4° DIVER 1 4
Inglés 1° BACH 2 6
Jefatura Dpto. 3
Total: 19 horas




M* Materia Nivel Grupos Horas
Remedios Inglés 4 ESO 2 8
Borrallo Garcia
Inglés 2° BACH 2 6
Inglés 3° DIVER 1 3
Inglés 1° CFGB 1 2
Tutoria 2° BACH 1
Total: 19 horas

Teodora Moran Inglés 1° ESO 2 8
Rodriguez / Inglés 3*ESO 2 6
Elena Toribio Inglés 1° CFGB 1 2
Antonio (sustituye | [pgjés 1° CEGM 1 2
a Teodora Moran
. Total: 18 horas
Rodriguez)

El Departamento de Inglés se reune los viernes a tercera hora (10.10h - 11.05).

3. PERFIL DE SALIDA
3.1.  Educacion Secundaria Obligatoria (ESO)
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3.2. Bachillerato
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4. COMPONENTES BASICOS DE LA PROGRAMACION

4.1. Normativa Basica de Desarrollo Curricular

Reales Decretos

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y
las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.

e Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefanzas minimas del Bachillerato.

Decretos

e Decreto 110/2022, de 22 de agosto, por el que se establecen la ordenacion y el
curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria para la Comunidad Auténoma
de Extremadura.

e Decreto 109/2022, de 22 de agosto, por el que se establecen la ordenacion y el
curriculo del Bachillerato para la Comunidad Auténoma de Extremadura.

e Decreto 14/2022, de 18 de febrero, por el que se regulan la evaluacion y la
promocion en la Educacion Primaria, asi como la evaluacion, la promocion y la
titulacion en la Educaciéon Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y Ila
Formacion Profesional en la Comunidad Auténoma de Extremadura.

e ORDEN de 24 de marzo de 2023 por la que se regulan los programas de
diversificacion curricular en los centros docentes que imparten Educacion
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Extremadura.




4.2. Objetivos generales de etapa

42.1.  ESOy Diversificacion

De conformidad con el articulo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la Educacion
Secundaria Obligatoria contribuird a desarrollar en el alumnado las capacidades que le
permita:

a)

b)

d)

g)

h)

)

k)

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a
los demads, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos y la igualdad de
trato y de oportunidades entre hombres y mujeres como valores comunes de una
sociedad plural, y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.
Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo tanto individual como
en equipo como condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las tareas de
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacidon entre hombres y
mujeres.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier
tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para
adquirir, con sentido critico, nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnologicas basicas y avanzar en una reflexién ética sobre su funcionamiento y
utilizacion.

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana textos y mensajes complejos e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.
Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura e historia propias y las
de otros, asi como el patrimonio artistico y cultural, en especial el de nuestra
comunidad.

Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los hébitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad.
Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el



cuidado y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medioambiente,
contribuyendo a su conservacioén y mejora.

1) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

4.2.2. Bachillerato

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que
les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion espafiola,
asi como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la
construccion de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de
forma respetuosa, responsable y autonoma y desarrollar su espiritu critico. También
prever, detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y
sociales, asi como las posibles situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el
reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres en la historia, e impulsar la
igualdad real y la no discriminacion por razon de nacimiento, sexo, origen racial o
étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religiébn o creencias, orientacion sexual o
identidad de género, o cualquier otra condicion o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina como condiciones necesarias para
el eficaz aprovechamiento del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana.

f) Expresarse con fluidez y correccidon en una o mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contempordneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucidén, asi como el
patrimonio natural, cultural, histérico y artistico de Espaiia y, de forma especial, el de
Extremadura.

1) Participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social. Acceder a
los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las habilidades
basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la
ciencia y la tecnologia al cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la
sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.



1) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como

fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.

Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico
y mental, al igual que como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y

saludable.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio

climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

4.4. Competencias Especificas

44.1.
1.

4.42.

1.

3.

ESO

Extraer y comprender el sentido general y los detalles mas relevantes de textos
orales, escritos y multimodales expresados de forma clara y en la lengua estandar,
buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias, para responder a necesidades
comunicativas concretas.

Producir textos orales, escritos y multimodales que presenten una organizacion
clara, usando estrategias de planificacion, edicion y revision, con la finalidad de
responder a propodsitos comunicativos concretos de forma adecuada y coherente.
Interactuar con otras personas usando estrategias de cooperacion y empleando
recursos analégicos y digitales para responder a propositos comunicativos concretos
en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

Mediar entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos
orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, transmitiendo informacion de
manera eficaz, clara y responsable.

Usar estratégicamente los repertorios lingiiisticos personales entre distintas
lenguas en contextos comunicativos diversos, reflexionando de forma critica sobre su
funcionamiento para dar respuesta a necesidades comunicativas concretas.

Valorar criticamente y adaptarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica a
partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las
diferencias entre lenguas y culturas, al mismo tiempo que actuando de forma
empatica y respetuosa en situaciones interculturales.

Bachillerato
Comprender e interpretar las ideas principales y las lineas argumentales basicas

de textos expresados en la lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso
de estrategias de inferencia y comprobacion de significados, respondiendo a las
necesidades comunicativas planteadas.

Producir textos originales y claros, de creciente extension, bien organizados y
detallados, usando estrategias tales como la planificacion, la sintesis, la compensacion o
la correccion de errores, con la finalidad de expresar ideas y argumentos de forma
creativa, adecuada y coherente, de acuerdo con propodsitos comunicativos concretos.
Interactuar con otras personas activamente, con suficiente fluidez y precision a la



vez que con espontaneidad, usando estrategias de cooperacién y empleando recursos
analogicos y digitales, para responder a propdsitos comunicativos en intercambios
respetuosos con las normas de cortesia.

4. Mediar entre distintas lenguas o variedades de las mismas, usando estrategias y
conocimientos eficaces orientados a explicar conceptos y opiniones o simplificar
mensajes, con la intencidn de transmitir informacion de manera eficaz, clara y
responsable, creando una atmosfera positiva que facilite la comunicacion.

5. Ampliar y usar los repertorios lingiiisticos personales entre distintas lenguas y
variedades, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y haciendo
explicitos y compartiendo las estrategias y los conocimientos propios, mejorando la
respuesta a sus necesidades comunicativas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica a
partir de la lengua extranjera, reflexionando y compartiendo las semejanzas y las
diferencias entre lenguas y culturas, actuando de forma empadtica, respetuosa y eficaz,
para fomentar la comprension mutua en situaciones interculturales.

4.4.3. Ciclo Formativo de Grado Basico

Nuestro departamento se centrara en las competencias especificas 7 y 8, ya que son las que
estan relacionadas con nuestra materia.

7. Comunicar en lengua extranjera necesidades personales y profesionales concretas,
empleando de manera progresivamente autonoma estrategias lingiiisticas bésicas en
cualquier contexto de interaccion, y utilizando eficaz y responsablemente los recursos
analdgicos y digitales.

8. Acoger y valorar criticamente la diversidad lingiiistica y cultural empleando
conocimientos y estrategias comunicativas, y gestionando empadtica y respetuosamente
cualquier situacion intercultural contextualizada en un ambito académico, social o
profesional.

4.5. Saberes Basicos
4.5.1. ESO

Los saberes basicos atnan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las
actitudes (saber ser y saber convivir) necesarios para la adquisicion de las competencias
especificas de la materia, para lo cual se constituiran como un conjunto de herramientas que
el alumnado necesitara movilizar durante el desarrollo de las competencias especificas de
esta materia.

La adquisicién de dichas competencias, tanto de las especificas de la materia como de las
competencias clave, garantizaran y facilitaran el desarrollo personal, profesional y social del
alumnado, perteneciente e integrado en una sociedad democratica, libre, critica y que permite
su aportacion personal a la misma para contribuir a su desarrollo. Todo esto haré posible que
alcance y se enfrente a los retos del siglo XXI, especialmente en lo que se refiere a la
resolucion pacifica de conflictos, a la valoracion de la diversidad personal y cultural, y a la



confianza en el conocimiento como motor de desarrollo.

Dado el caracter de aprendizaje continuo de la materia de Lengua Extranjera, los bloques de
saberes se desarrollardn de manera progresiva a lo largo de los cursos de la etapa, estando la
mayoria de los saberes presentes en todos los niveles por su marcada naturaleza
procedimental o por su caracter actitudinal, pero pudiendo identificar un jaléon de desempefio
al final del segundo curso y la meta del Perfil de salida al final de la etapa.

La presentacion de los saberes refleja una gradacion vinculada al desarrollo madurativo del
alumnado, que solo se desenvolvera adecuadamente si ha estado en contacto, durante los
niveles previos, con la introduccion de los saberes y desarrollos competenciales.

Para garantizar la adquisicion de las competencias especificas de la materia, los saberes
basicos estan organizados en tres grandes bloques, intimamente relacionados, que fomentan
su integracion continua y graduada.

Asi, un primer bloque, “Comunicacién” (A), comprende los saberes necesarios para el
desarrollo de las actividades comunicativas de comprension, produccion, interaccion y
mediacion, incluidos los relacionados con la busqueda de fuentes de informacion y la gestion
de las fuentes consultadas.

Un segundo bloque, “Plurilingiiismo y reflexion sobre el aprendizaje” (B), integra los
saberes necesarios relacionados con la capacidad de reflexionar sobre el funcionamiento de
las distintas lenguas, asi como los saberes que forman parte del repertorio lingiiistico del
alumnado, con el fin de contribuir al aprendizaje de la lengua extranjera y a la mejora de la
lengua familiar para responder a las necesidades comunicativas.

Un ultimo bloque, “Interculturalidad” (C), incluye los saberes necesarios acerca de las
culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera y su valoracion como oportunidad de
enriquecimiento y de relacion con los demas, ademas de los saberes orientados al desarrollo
de las actitudes de interés por conocer, entender, valorar y apreciar otras lenguas, variedades
lingtiisticas o dialectales y diversidad cultural presentes en la sociedad, con actitud
cooperativa y respetuosa, tanto para interactuar como para construir vinculos personales.

La numeracion de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar su cita y localizacion,
sigue los criterios que se especifican a continuacion:
e La letra indica el bloque de saberes.

e El primer digito indica el subbloque dentro del bloque.
e El segundo digito indica los niveles en que se imparte.
e El tercer digito indica el saber concreto dentro del subbloque.

Asi, por ejemplo, A.2.4.3. corresponderia al tercer saber del segundo subbloque dentro del
bloque A, que se debe haber trabajado al acabar 4° de la ESO.



Bloque A. Comunicacion.

A.1. Comprension,
produccion y
mediacion.

1° ESO y 2° ESO

A.1.2.1. Estrategias basicas para la planificacion, ejecucion,
control y reparacion de la comprension, la produccion y la
coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.

A.1.2.2. Conocimientos, destrezas y actitudes bdsicas que
permitan detectar y colaborar en actividades de mediacion en|
situaciones cotidianas sencillas.

A.1.2.3. Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y
propuesta de solucion.

A.2. Funciones
comunicativas
adecuadas al ambito y
al contexto
comunicativo.

A.2.2.1. Saludos, despedidas y presentaciones basicas.

A.2.2.2. Descripcion basica de personas, objetos y lugares.

A.2.2.3. Situacion de eventos en el tiempo y de objetos,
personas y lugares en el espacio, a nivel basico.

A.2.2.4. Peticién e intercambio basico de informacién sobre
cuestiones cotidianas, instrucciones, consejos y ordenes.

A.2.2.5. Ofrecimiento, aceptacion y rechazo de ayuda a nivel
basico

A.2.2.6. Proposiciones o sugerencias en un nivel basico.

A.2.2.7. Expresion informal del gusto o el interés y emociones.

A2.28. pasados,
descripcion de situaciones presentes y expresion de sucesos
futuros.

Narraciéon basica de acontecimientos

A.2.2.9. Expresion de la opinion en un nivel basico.

A.2.2.10. Expresion de la modalidad, la posibilidad y Ia
probabilidad, la capacidad, la obligacion y la prohibicion. el
permiso y la necesidad en un nivel bésico

A.3. Modelos
contextuales en la
produccion de textos
orales y escritos

A.3.2.1. Modelos contextuales y géneros discursivos basicos
para la comprension, produccion y coproduccion de textos
orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y
no literarios.

A.3.2.2. Caracteristicas y reconocimiento del contexto en un|
nivel basico (participantes y situacidon). Expectativas generadas




por el contexto.

A.3.2.3. Organizacién y estructuracion bdsica segun el
género, la funcion textual.

A 4. Significados de las
unidades lingiiisticas.

A.4.2.1. Expresion basica de la entidad y sus propiedades.

A.4.2.2. Expresion basica de la cantidad y la cualidad.

A.4.2.3. Expresion basica del espacio y las relaciones
espaciales.

A.4.2.4. Expresion basica del tiempo y las relaciones
temporales.

A.4.2.5. Expresion basica de la afirmaciéon, la negacion, la
interrogacion y la exclamacion.

A.4.2.6. Expresion basica de las relaciones logicas.

A.5. Léxico.

A.5.2.1. Léxico basico, de uso comun y de interés para
el alumnado, relativo a identificacion personal y
relaciones interpersonales.

A.5.2.2. Léxico basico, de uso comun y de interés para el
alumnado, relativo a lugares y entornos cercanos.

A.5.2.3. Léxico basico, de uso comun y de interés para el
alumnado, relativo a la vida cotidiana, salud y actividad fisica.

A.5.2.4. Léxico basico, de uso comun y de interés para el
alumnado, relativo a vivienda y hogar.

A.5.2.5. Léxico basico, de uso comin y de interés para el
alumnado, relativo al tiempo, al clima y al entorno natural.

A.5.2.6. Léxico basico, de uso comun y de interés para el
alumnado, relativo a tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

A.6. Patrones sonoros.

A.6.2.1. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de
entonacion basicos

A.6.2.2. Significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones basicos.

A.7. Convenciones y
estrategias
conversacionales y
ortograficas

A.7.2.1. Convenciones ortograficas basicas.

A.7.2.2. Significados e intenciones comunicativas
basicas asociadas a los formatos, patrones y elementos
graficos.

A.7.2.3. Convenciones y estrategias conversacionales basicas,
en formato sincrono o asincrono, para:




— Iniciar, mantener y terminar la comunicacion.
— Tomar y ceder la palabra.

— Pedir y dar aclaraciones y explicaciones.

— Reformular, comparar y contrastar.

— Resumir, colaborar, debatir, etc.

A.8. Herramientas de
busqueda, consulta y
seleccion de fuentes de
informacion.

A.8.2.1. Recursos para el aprendizaje y estrategias
basicas de busqueda de informacion: diccionarios, libros
de consulta, bibliotecas, recursos digitales e
informaticos, etc.

A.8.2.2. Herramientas analdgicas y digitales basicas para la
comprension, produccion y coproduccion oral, escrita y
multimodal; plataformas virtuales de interaccion 'y
colaboracion educativa (aulas virtuales, videoconferencias,

herramientas  digitales colaborativas...) para el
aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de
proyectos con hablantes o

estudiantes de la lengua extranjera.

A.8.2.3. Identificacion de la autoria de las fuentes consultadas
y los contenidos utilizados.

Bloque B. Plurilingiiismo y reflexion sobre el aprendizaje.

B.1. Estrategias de
respuesta.

B.1.2.1. Estrategias y técnicas para responder eficazmente a
una necesidad comunicativa bésica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel
de competencia en la lengua extranjera y en las demas
lenguas del repertorio lingiiistico propio.

B.2. Identificacion de
unidades lingiiisticas.

B.2.2.1. Estrategias basicas para identificar, organizar,
retener, recuperar y utilizar creativamente unidades

lingiiisticas (1éxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a
partir de la comparacion de las lenguas y variedades que
conforman el repertorio lingiiistico personal.

B.3. Autoevaluacion.

B.3.2.1. Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion
y coevaluacion, analogicas y digitales, individuales y
cooperativas.




B.4. Metalenguaje.

B.4.2.1. Léxico y expresiones de uso comun para
comprender enunciados sobre la comunicacion, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicaciéon y
aprendizaje (metalenguaje).

B.5. Comparacion de
lenguas.

B.5.2.1. Comparacion bésica entre lenguas a partir de
elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen y
parentescos.

Bloque C. Interculturalidad.

C.1. Intercambio

C.1.2.1. La lengua extranjera como medio de comunicacion

socioculturales y

comunicativo. interpersonal e internacional, como fuente de informacion y
como herramienta para el enriquecimiento personal a nivel
basico.

C.1.2.2. Interés e iniciativa en la realizacion de
intercambios comunicativos a través de diferentes medios
con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera

C.1.2.3. Estrategias basicas para entender y apreciar la
diversidad lingliistica, cultural y artistica, atendiendo

a valores ecosociales y democraticos.

C.1.2.4. Estrategias basicas de deteccion y actuacion ante
usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

C.2. Aspectos C.2.2.1. Patrones culturales basicos propios de la lengua

extranjera.

sociolingiiisticos.

C.2.2.2. Aspectos socioculturales y sociolingiiisticos béasicos
relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las
relaciones interpersonales.

C.2.2.3. Convenciones sociales bdasicas, lenguaje no
verbal,cortesia lingliistica y etiqueta digital.

C.2.2.4. Cultura, costumbres y valores basicos propios de
paises donde se habla la lengua extranjera.C.2.2.4. Cultura,
costumbres y valores basicos propios de paises donde se habla
la lengua extranjera.




Las siguientes tablas corresponden a los bloques de saberes basicos para 3° de ESO y 4° de

ESO.

Bloque A. Comunicacion

A.1. Comprension,
produccion y mediacion.

3°ESOy 4° ESO

A.1.4.1. Estrategias habituales para la planificacion,
ejecucion, control y reparacion de la comprension, la
produccion y la coproduccion de textos orales, escritos y
multimodales.

A.1.4.2. Conocimientos, destrezas y actitudes habituales que
permitan llevar a cabo actividades de mediacion en
situaciones cotidianas.

A.1.4.3. Autoconfianza e iniciativa. El error como parte
integrante del proceso de aprendizaje

A.2. Funciones
comunicativas
adecuadas al &mbito y al
contexto comunicativo.

A.2.4.1. Saludos, despedidas y presentaciones habituales.

A.2.4.2. Descripcion y caracterizacion de personas, objetos,
lugares, fendmenos y acontecimientos.

A.2.4.3. Situacion de eventos en el tiempo y de objetos,
personas y lugares en el espacio.

A.2.4.4. Peticion e intercambio de informacion sobre
cuestiones cotidianas, instrucciones, consejos y ordenes.

A.2.4.5. Ofrecimiento, aceptacion y rechazo de ayuda.

A.2.4.6. Proposiciones o sugerencias.

A.2.4.7. Expresion formal del gusto o el interés y emociones.

A.2.4.8. Narracion de acontecimientos pasados, descripcion
de situaciones presentes y expresion de sucesos futuros.

A.2.4.9. Expresion de la opinion.

A.2.4.10. Argumentaciones sencillas, hipotesis y
suposiciones, la incertidumbre y la duda.

A.2.4.11. Reformulacién y resumen.

A.2.4.12. Expresion de la modalidad, la posibilidad y
probabilidad, la capacidad, la obligacion y la prohibicion, el
permiso y la necesidad.




A.3.Modelos contextuales
en la produccion de textos
orales y escritos.

A.3.4.1. Modelos contextuales y géneros discursivos
habituales para la comprension, produccion y coproduccion
de textos orales, escritos y multimodales, literarios y no
literarios.

A.3.4.2. Caracteristicas y reconocimiento del contexto
(participantes y situacion). Expectativas generadas por el
contexto.

A.3.4.3. Organizacién y estructuracion segun el género, la
funcion textual.

A.4. Significados de las
unidades lingiiisticas.

A.4.4.1. Expresion mas detallada de la entidad y sus
propiedades.

A.4.4.2. Expresion detallada de la cantidad y la cualidad.

A.4.4.3. Expresion detallada del espacio y las relaciones
espaciales.

A.4.4.4. Expresion detallada del tiempo y las relaciones
temporales.

A.4.4.5. Expresion detallada de la afirmacion, negacion,
interrogacion y exclamacion.

A.4.4.6. Expresion detallada de las relaciones 16gicas.

A.5. Léxico

A.5.4.1. Léxico habitual, de uso comun y de interés para
el alumnado, relativo a la identificacion personal y
relaciones interpersonales.

A.5.4.2. Léxico habitual, de uso comtn y de interés para el
alumnado, relativo a lugares y entornos cercanos.

A.5.4.3. Léxico habitual, de uso comuin y de interés para el
alumnado, relativo al ocio y tiempo libre.

A.5.4.4. Léxico habitual, de uso comun y de interés para el
alumnado, relativo a la vida cotidiana, salud y actividad
fisica.

A.5.4.5. Léxico habitual, de uso comun y de interés para el
alumnado, relativo a la vivienda y el hogar

A.5.4.6. Léxico habitual, de uso comun y de interés para el
alumnado, relativo al tiempo, clima y entorno natural

A.5.4.7. Léxico habitual de uso comun y de interés para
el alumnado relativo a las tecnologias de la informacion y
la comunicacion.

A.5.4.8. Léxico habitual de uso comun y de interés para el
alumnado relativo al sistema escolar y formacion.




A.6. Patrones sonoros. A.6.4.1. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de
entonacion.

A.6.4.2. Significados e intenciones comunicativas generales
asociadas a dichos patrones habituales

A.7. Convenciones y [ A.7.4.1. Convenciones ortograficas habituales.
estrategias

A.7.4.2. Significados e intenciones comunicativas habituales
conversacionales asociadas a los formatos, patrones y elementos graficos.

ortograficas. . . .
y g A.7.43. Convenciones Yy estrategias conversacionales

habituales, en formato sincrono o asincrono, para:

— Iniciar, mantener y terminar la comunicacion.
— Tomar y ceder la palabra.

— Pedir y dar aclaraciones y explicaciones.

— Reformular, comparar y contrastar.

— Resumir, colaborar, debatir, etc.

A.8. Herramientas de | A.8.4.1. Recursos para el aprendizaje y estrategias habituales
busqueda, consulta y | de busqueda de informacion: diccionarios, libros de
seleccion de fuentes de | consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

informacion.

A.8.4.2. Herramientas analogicas y digitales habituales para
la comprension, produccidén y coproduccion oral, escrita y
multimodal; plataformas virtuales de interaccion y
colaboracion educativa (aulas
virtuales,videoconferencias,herramientas digitales
colaborativas...) para el aprendizaje, la comunicacion y el
desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la
lengua extranjera.

A.8.4.3. Respeto de la propiedad intelectual y los derechos de
autor sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

Bloque B. Plurilingiiismo y reflexion sobre el aprendizaje.

B.1. Estrategias de B.1.4.1. Estrategias y técnicas para responder eficazmente
respuesta. y con niveles crecientes de fluidez, adecuacion y correccion

a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua
extranjera y en las demas lenguas del repertorio lingiiistico
propio.




B.2. Identificacion de
unidades lingtiisticas.

B.2.4.1. Estrategias habituales para identificar, organizar,
retener, recuperar y utilizar creativamente unidades
lingtiisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a
partir de la comparaciéon de las lenguas y variedades que
conforman el repertorio lingiiistico personal.

B.3. Autoevaluacion.

B.2.4.1. Estrategias y herramientas habituales de
autoevaluacion y coevaluacion, analdgicas y digitales,
individuales y cooperativas.

B.4. Metalenguaje.

B.2.4.1. Léxico y expresiones especificos de uso comun para
intercambiar ideas sobre la comunicacion, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacion y aprendizaje
(metalenguaje).

B.5. Comparacion de
lenguas.

B.5.4.1. Comparacion entre lenguas para conocer y respetar
la diversidad, variedad y riqueza lingiiisticas y culturales a
partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas,
incluyendo las maternas, cldsicas y todas las lenguas en
general incluidas las lenguas oficiales de nuestro pais: origen
y parentescos.

Bloque C. Interculturalidad.

C.1. Intercambio
comunicativo.

C.1.4.1. La lengua extranjera como medio de comunicacion
interpersonal e internacional, como fuente de informacion y
como herramienta de participacion social y de
enriquecimiento personal.

C.1.4.2. Interés e iniciativa en la realizaciéon de
intercambios comunicativos a través de diferentes medios
con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

C.1.4.3. Estrategias habituales para entender y apreciar la
diversidad lingiiistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y democraticos.

C.1.4.4. Estrategias habituales de deteccion y actuacion ante
usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

C.2. Aspectos
socioculturales y
sociolingiiisticos

C.2.4.1. Patrones culturales habituales propios de la lengua
extranjera.

C.2.4.2. Aspectos socioculturales y sociolingiiisticos
habituales relativos a la vida cotidiana, las condiciones de
vida y las relaciones interpersonales.




C.2.4.3. Convenciones sociales habituales, lenguaje no
verbal, cortesia lingiiistica y etiqueta digital.

C.2.4.4. Cultura, costumbres y valores habituales propios de
paises donde se habla la lengua extranjera.

4.5.1.1.

Saberes Basicos: ESO

e 1°ESOy2*ESO

Relacion entre las Competencias Especificas, Criterios de Evaluacion y

AS523,A524,A525 A526

1°ESO Y 2° ESO
Competencia Criterios Saberes basicos Evaluacion
especifica de
evaluacion
1 1.1 A.1.2.1 Todos los
A321,A322,A.323 saberes
AS523,A524,A525 A52.6 basicos se
trabajaran a
lo largo del
12 A321,A322 A324 curso dado

el caracter
continuo de
nuestra
materia.




2.1

2.2

23

A221,A222,A223,A224,

A225,A22.6,A22.7,A228,
A229,A22.10

A421,A422,A423,A424,
A425,A426

AS523,A524,A525 A52.6
AT721,A722

A221,A222,A223,A224,
A225,A22.6,A22.7,A2228,
A229,A22.10

A421,A422,A423,A424,
A425,A426

AS523,A524,A525 A526
A72.1,A722

Al2.1
A82.1,A82.2

3.1

A6.2.1,A.622
B.1.2.1

3.2

A221,A222,A223, A224,
A225 A226,A227, A228,
A229,A22.10

A723

4.1

4.2

A.123
A122
C.1.21

A.l1.2.1
A82.1,18.2.2

5.1

52

53

B.4.2.1
B.5.2.1

B.1.2.1
B.2.2.1

A123
B.3.2.1




6.1

6.2

C221,C222
C223,C224

C.123

e 3°ESOy4°ESO

3°ESO Y 4°ESO

Competencias
especificas

Criterios
evaluacion

Saberes basicos

Evaluacion

1

1.1

A.l14.1
A34.1,A342,A343
AS541,A542,A543,
AS54.4,A545,A54.6
AS54.7,A548

1.2

A34.1,A342,A343
A541,A542,A543
AS54.4,A545,A54.6
A547,A548

1.3

A.14.1
A843

2.1

A24.1,A242,A243,
A244,A245,A24.6,
A247,A248,A249,
A24.10,A2.4.11,
A24.12

A441,A442,A443,
A444,A445, A446

A541,A542,A543,
A544,A545,A54.6,
A547,A548

Todos los saberes
basicos se trabajaran
a lo largo del curso
dado el caracter
continuo de nuestra
materia.




2.2

A64.1,A.64.2

A241,A242,A243,
A244,A245, A24.6,
A247,A248,A249,
A24.10,A2.4.11,
A24.12

A441,A442,A443,
A444,A445 A446

AS54.1,A542,A543,
AS54.4,A545,A54.6,
A547,A548

23

A74.1,A.74.2
A.l14.1

A84.1,A842

3.1

A6.4.1,A.642
B.1.4.1

3.2

A241,A242,A243,
A244,A245, A24.6,
A247,A248,A2409,
A.2.4.10,A.2.4.11,
A24.12

A743

4.1

A.143
A.142
C.14.1

4.2

A.14.1
A84.1,A842

5.1

B.2.4.1
B.54.1

52

B.1.4.1
B.2.4.1

53

A.143
B.2.4.1




6 6.1 C24.1,C242
C243,C244

C.143

62 C.l144

63 C.14.1

C.142

4.5.2. Bachillerato
Este apartado se centra en el Decreto 109 /2022, de 22 de agosto.

Los saberes basicos atnan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las
actitudes (saber ser y saber convivir) necesarios para la adquisicion de las competencias
especificas de la materia, para lo cual se constituiran como un conjunto de herramientas que
el alumnado necesitara movilizar durante el desarrollo de las competencias especificas de
esta materia.

La adquisicion de dichas competencias, tanto las especificas de la materia como de las
competencias clave, garantizaran y facilitaran el desarrollo personal, profesional y social del
alumnado, perteneciente e integrado en una sociedad democratica, libre y critica, que permita
asimismo su aportaciéon personal para contribuir a su desarrollo. Todo esto le posibilitara
enfrentarse a los retos del siglo XXI, especialmente los referidos a la resolucion pacifica de
conflictos, a la valoracion de la diversidad personal y cultural, al compromiso ciudadano en
el &mbito local y global, al aprovechamiento critico, ético y responsable de la cultura digital
y, en definitiva, a la confianza en el conocimiento como motor de desarrollo.

Dado el caracter de aprendizaje continuo de la materia de Lengua Extranjera, los bloques de
saberes se desarrollaran de manera progresiva a lo largo de los dos cursos de la etapa, estando
la mayoria presentes en ambos por su marcada naturaleza procedimental o por su caracter
actitudinal.

Los saberes basicos se estructuran en tres bloques. El bloque de «Comunicacion» (A) abarca
todos los saberes que es necesario movilizar para el desarrollo de las actividades lingiiisticas
de comprension, produccidn, interaccion y mediacion, incluidos los relacionados con la
busqueda, seleccion y contraste de fuentes de informacion y la gestion de dichas fuentes. El
bloque de «Plurilingiiismo» (B) integra los saberes relacionados con la capacidad de
reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas, asi como los saberes que forman parte del
repertorio lingiiistico del alumnado, con el fin de contribuir al aprendizaje de la lengua
extranjera y a la mejora de las lenguas familiares. Por ltimo, en el bloque de
«Interculturalidad» (C) se agrupan los saberes acerca de las culturas conectadas a través de la
lengua extranjera, y su importancia como medio de comunicacion y entendimiento entre
pueblos, facilitador del acceso a otras culturas y otras lenguas, y como herramienta de
participacion social y de enriquecimiento personal.

La presentacion de los saberes refleja la gradacion vinculada al desarrollo madurativo y



competencial del alumnado que se desenvolverd adecuadamente ya que ha estado en
contacto, durante la etapa anterior, con la introduccion a los saberes y a los desarrollos
competenciales.

El enfoque, la nivelacion y la definicion de los distintos elementos del curriculo estan
planteados a partir de las actuaciones y las competencias que establece el Consejo de Europa
en el MCER. Esta herramienta es pieza clave para determinar los distintos niveles de
competencia que el alumnado adquiere en las distintas actividades y apoya también su
proceso de aprendizaje, que se entiende como dindmico y continuado, flexible y abierto, y
debe adecuarse a sus circunstancias, necesidades e intereses. Se espera que el alumnado sea
capaz de poner en funcionamiento todos los saberes basicos en el contexto de situaciones
comunicativas propias de los diferentes ambitos personal, social, educativo y profesional y a
partir de textos sobre temas de interés personal o publico conocidos por el alumnado.

La numeracion de los saberes de la siguiente tabla, destinada a facilitar su cita y localizacion,
sigue los criterios que se especifican a continuacion:
La letra indica el bloque de saberes.

- El primer digito indica el subbloque dentro del bloque.
- El segundo digito indica el curso en que se imparte.

El tercer digito indica el saber concreto dentro del subbloque. Asi, por ejemplo, A.2.1.3.
corresponderia al tercer saber del segundo subbloque dentro del bloque A, impartido en el primer
curso.



Bloque A. Comunicacion.

eficacia en el aprendizaje
autébnomo de la lengua
extranjera.

A.1.1.2. Estrategias para la
planificacion, ejecucion, control
y reparacion de la comprension,
la produccién y la coproduccion
de textos orales, escritos y
multimodales de cierta longitud,
bien organizados y cierta
complejidad.

A.1.1.3. Conocimientos,
destrezas y actitudes que
permiten llevar a cabo con
eficacia actividades de mediacion
en situaciones cotidianas.

1° BACHILLERATO 2° BACHILLERATO
A.1. Comprensio | A.1.1.1. Estrategias de A.1.2.1. Estrategias de
n, produccion y reparacion y autoevaluacion reparacion y autoevaluacion
mediacion. como forma de progresar con como forma de progresar con

destreza en el aprendizaje
autébnomo de la lengua
extranjera.

A.1.2.2.
para la planificacion,

ejecucion, control y reparacion
de la comprension, la produccion
y la coproduccion de textos
orales, escritos y multimodales
de cierta longitud, bien
organizados y complejos.

Estrategias

A.1.2.3.
destrezas y actitudes que

permiten llevar a cabo con
destreza actividades de mediacion
en situaciones cotidianas.

Conocimientos,

municativas
adecuadas al
ambito y al
contexto
comunicativo.

fenémenos y acontecimientos de
cierta complejidad.

A.2.1.2. Expresion de
instrucciones y consejos de cierta
complejidad.

A.l.14. Autoconfianza, A.1.2.4. Autoconfianza,
iniciativa y asertividad. iniciativa, asertividad y
autonomia
A.2. Funciones co | A.2.1.1. Descripcion de A2.2.1. Descrip

cion de fenomenos y
acontecimientos mas complejos.

A.2.2.2. Expresion de
instrucciones y consejos mas
complejos.




A.2.1.3. Narracion de
acontecimientos de cierta
complejidad pasados, puntuales y
habituales, descripcion de estados
y situaciones presentes, expresion
de sucesos futuros y predicciones
a corto, medio y largo plazo.

A2.14. Expresion de
emociones de forma eficaz.

A2.15. Expresion de la
opinion de forma eficaz.

A.2.1.6. Expresion de
argumentaciones de forma eficaz.

A.2.2.3. Narracion de
acontecimientos mas complejos
pasados, puntuales y habituales,
descripcion de estados 'y
situaciones presentes, y
expresion de sucesos futuros y
predicciones a corto, medio y
largo plazo.

A2.24. Expresion de
emociones con destreza.

A225. Expresion de la
opinién con destreza.

A.2.2.6. Expresion de
argumentaciones con destreza.

A2.1.7. Reformulacion,

resumen y presentacion de las A2.2.7. Reformulacion,

opiniones de otros de forma resumen y presentacion de las

eficaz. opiniones

de otros con destreza

A.3. Modelos A3.1.1. Modelos A3.2.1. Modelos
contextuales en la | contextuales y géneros contextuales y géneros
comprension, discursivos de uso comun en la discursivos de uso comun en la

produccion y
coproduccion de
textos orales y
escritos.

comprension, produccion y
coproduccion de textos de cierta
complejidad orales, escritos y
multimodales, breves y sencillos,
literarios y no literarios.

A3.1.2. Caracteristicas y
reconocimiento de contextos de
cierta complejidad (participantes
y situacidn); expectativas
generadas por el contexto.

A.3.1.3. Organizacion y
estructuracion de cierta
complejidad seglin el género,
la funcion textual y la
estructura.

comprension, produccion y
coproduccion de textos
complejos orales, escritos y
multimodales,

breves y sencillos, literarios y no
literarios.

A3.2.2. Caracteristic

as y reconocimiento de

contextos complejos
(participantes y

situacidn); expectativas generadas
por el contexto.

A3.23. Organizacion y
estructuracion complejas segiin
el género, la funcion textual y la
estructura.

A.4. Significados

A.4.1.1. Expresion detallada y
precisa de la entidad y sus

A.4.2.1. Expresion mas compleja

y precisa de la entidad y sus




de las unidades propiedades. propiedades.
lingiiisticas. ., ., ,
A.4.1.2. Expresion detallada y A4.22. Expresion mas
precisa de la cantidad y cualidad. | compleja y precisa de la
cantidad y cualidad.
A4.1.3. Expresion
detallada y precisa del A.4.2.3. Expresion mas
espacio y las relaciones compleja y precisa del espacio y
espaciales. las relaciones espaciales.
A.4.1.4. Expresion detallada y A4.24. Expresion mas
precisa del tiempo y las relaciones | compleja y precisa del tiempo y
temporales. las
relaciones temporales.
A4.1.5. Expresion
detallada y precisa de la A4.25. Expresion mas
afirmacion, la negacion, la compleja y precisa de la
interrogacion y la afirmacion, la negacion, la
exclamacion. interrogacion y la exclamacion.
A.4.1.6. Expresion detallada y A4.2.6. Expresion mas
precisa de las relaciones logicas. | compleja y precisa de las
relaciones logicas.
A.5. Léxico de A5.1.1. Léxico preciso y AS5.2.1. Léxico complejo

uso comun y de
interés para el
alumnado.

especializado relativo a tiempo y
espacio.

A.5.1.2.
especializado relativo a
estados, eventos y
acontecimientos.

Léxico preciso y

A.5.1.3. Léxico preciso
y especializado relativo a
actividades, procedimientos y
procesos.

A5.14.
especializado relativo a relaciones
personales, sociales, académicas y
profesionales.

Léxico preciso y

A.5.1.5. Léxico preciso y

y especializado relativo a
tiempo y espacio.

A5.2.2. Léxico complejo
y especializado relativo a
estados, eventos y
acontecimientos.

A5.23.
complejo y especializado
relativo a actividades,
procedimientos y procesos.

Léxico

A5.24. Léxico complejo y
especializado relativo a
relaciones personales, sociales,
académicas y profesionales.

A.5.2.5. Léxico complejo v




especializado relativo a
educacion, trabajo y
emprendimiento.

A.5.1.6.
especializado relativo a lengua y

Léxico preciso y

comunicacion intercultural.

AS.1.7.
especializado relativo a ciencia 'y
tecnologia.

Léxico preciso y

A.5.1.8. Léxico preciso y
especializado relativo a historia
y cultura.

A.5.1.9. Léxico
preciso y especializado
relativo a

estrategias de enriquecimiento
1éxico (derivacion, familias
1éxicas, polisemia, sinonimia,
antonimia...).

especializado relativo a
educacion, trabajo y
emprendimiento.

A.5.2.6. Léxico complejo
y especializado relativo a
lengua y comunicacién
intercultural.

AS5.2.7.
y especializado relativo a
ciencia y tecnologia.

Léxico complejo

A.5.2.8. Léxico complejo
y especializado relativo a
historia y cultura.

A.5.2.9.
complejo y especializado
relativo a

Léxico

estrategias de enriquecimiento
léxico (derivacion, familias
Iéxicas, polisemia, sinonimia,
antonimia...).

A.6.
Patrones
Sonoros.

A.6.1.1.
sonoros, acentuales,
ritmicos y de entonacioén
especificos.

Patrones

A.6.1.2. Significados e
intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos
patrones especificos.

A.6.1.3. Alfabeto fonético basico.

A.6.2.1.
sonoros, acentuales,
ritmicos y de entonacion
complejos.

Patrones

A.6.2.2. Significados e
intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos
patrones complejos.

A.6.2.3. Alfabeto fonético.

A.7. Convenciones
y estrategias
conversacionales
y ortograficas.

A.7.1.1. Convenciones
ortograficas de cierta
complejidad.

A.7.1.2. Significados e
intenciones comunicativas de
cierta complejidad asociados a los

A.7.2.1.
ortograficas mas complejas.

Convenciones

A.7.2.2. Significados e
intenciones comunicativas mas
complejas asociados a los
formatos, patrones y elementos




formatos, patrones y elementos
gréficos.

graficos.

A.7.1.3. Convenciones y
estrategias
conversacionales  de
cierta complejidad, en
formato sincrono o
asincrono, para iniciar,
mantener y terminar la
comunicacion.

A.7.1.4. Convenciones y
estrategias
conversacionales de
cierta complejidad, en
formato sincrono o
asincrono, para
colaborar, negociar
significados, detectar

la ironia, etc

A.7.1.5. Convenciones y
estrategias conversacionales de
cierta complejidad, en formato
sincrono o asincrono, para tomar
y ceder la palabra.

A.7.1.6. Convenciones y
estrategias conversacionales de
cierta complejidad, en formato

sincrono o asincrono, para pedir
y dar aclaraciones y
explicaciones.

A.7.1.7. Convenciones y
estrategias conversacionales de
cierta complejidad, en formato
sincrono o asincrono, para

reformular,
contrastar.

comparar y

A.7.1.8. Convenciones y

A.7.2.3. Convenciones y
estrategias conversacionales mas
complejas, en formato sincrono
o asincrono, para
mantener y  terminar la
comunicacion.

iniciar,

A.7.2.4. Convenciones y
estrategias conversacionales
mas complejas, en formato
sincrono o asincrono, para
colaborar, negociar significados,
detectar la ironia, etc.

A.7.2.5. Convenciones y
estrategias conversacionales
mas complejas, en formato
sincrono o asincrono, para
tomar y ceder la palabra.

A.7.2.6. Convenciones y
estrategias conversacionales

mas complejas, en formato
sincrono o asincrono, para pedir

y dar

aclaraciones y explicaciones.

A.7.2.7. Convenciones y
estrategias conversacionales
mas complejas, en formato
sincrono o asincrono, para
reformular, comparar y
contrastar.

A.7.2.8. Convenciones y
estrategias conversacionales
mas complejas, en formato
sincrono o asincrono, para
resumir y parafrasear.




estrategias conversacionales de
cierta complejidad, en formato
sincrono o asincrono, para
resumir y parafrasear.

A.8.
Herramientas de
busqueda,
consulta y
seleccion de

fuentes de
informacion.

A.8.1.1. Recursos de cierta
complejidad para el aprendizaje y
estrategias de busqueda y
seleccion de informacion, y
reelaboracion de contenidos para
su comunicacion de contenidos:
diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, mediatecas, etiquetas
en la red, recursos digitales e
informaticos, etc.

A.8.1.2. Respeto de la
propiedad intelectual y derechos
de autoria sobre las fuentes
consultadas y

contenidos utilizados:
herramientas de cierta
complejidad para el tratamiento

de datos bibliograficos y recursos
para evitar el plagio.

A.8.1.3.
analogicas y digitales de cierta
complejidad para la comprension,
produccion y coproduccion oral,
escrita y multimodal. Plataformas
virtuales de interaccion y
colaboracion

Herramientas

educativa (aulas virtuales,
videoconferencias, herramientas
digitales colaborativas...) para el
aprendizaje, la comunicacion y el
desarrollo de proyectos con

hablantes o estudiantes de la
lengua extranjera.

A.8.2.1. Recursos mas complejos
para el aprendizaje y estrategias
de busqueda y seleccion de
informacion, y reelaboracion de
contenidos para su
comunicacion: diccionarios,
libros de consulta, bibliotecas,
mediatecas, etiquetas en la red,
recursos digitales informaticos,
etc.

A.82.2. Respeto de la
propiedad intelectual y derechos
de autoria sobre las fuentes
consultadas y

contenidos utilizados:
herramientas mas complejas para
el tratamiento de datos

bibliograficos y recursos para
evitar el plagio.

A.8.2.3. Herramientas analogicas
y digitales mas complejas para

la comprension, produccion y
coproduccion oral, escrita y
multimodal.

Plataformas virtuales de
interaccion y colaboracion
educativa (aulas virtuales,

videoconferencias, herramientas
digitales colaborativas...) para el
aprendizaje, la comunicacion y el
desarrollo de proyectos con

hablantes o estudiantes de la
lengua extranjera.




Bloque B. Plurilingiiismo y reflexion sobre el aprendizaje.

B.1. Estrategias de
respuesta y

B.1.1.1. Estrategias y técnicas de
cierta complejidad para responder

B.1.2.1. Estrategias y técnicas
mas complejas para responder

lingiiisticas y
comparacion de
lenguas.

recuperar y utilizar
creativamente unidades
lingiisticas (Iéxico,
morfosintaxis, patrones
Sonoros,

etc.) a partir de la comparacion
de las lenguas y variedades que
conforman el repertorio
lingtiistico personal.

B.2.1.2. Comparacion
sistematica entre lenguas a partir
de

elementos de cierta complejidad
de la lengua extranjera y otras
lenguas: origen y parentescos.

autoevaluacion. eficazmente y con un alto grado | eficazmente y con un alto grado
de autonomia, adecuacion y de autonomia, adecuacion y
correccion a una necesidad correccion a una necesidad
comunicativa concreta superando | comunicativa concreta superando
las limitaciones derivadas del las limitaciones derivadas del
nivel de competencia en la nivel de competencia en la
lengua extranjera y en las demas | lengua extranjera y en las demas
lenguas del repertorio lingiiistico | lenguas del repertorio lingiiistico
propio. propio.
B.1.1.2. Estrategias y B.1.2.2. Comparacion sistematica
herramientas de entre lenguas a partir de
cierta elementos mas complejos de la
complejidad, analogicas y lengua extranjera y otras lenguas:
digitales, individuales y origen y parentescos.
cooperativas para la
autoevaluacion, la coevaluacion
y la autocorreccion
B.2. B.2.1.1. Estrategias de B.2.2.1. Estrategias mas
Identificacion de cierta complejidad para complejas para identificar,
unidades identificar, organizar, retener, organizar, retener, recuperar y

utilizar creativamente unidades
lingiiisticas (Iéxico,
morfosintaxis, patrones sonoros,

etc.) a partir de la comparacion
de las lenguas y variedades que
conforman el repertorio
lingiiistico personal.

B.2.2.2. Comparaciéon
sistematica entre lenguas a partir
de

elementos mas complejos de la
lengua extranjera y otras
lenguas: origen y parentescos.




B.3. Metalenguaje

B.3.1.1.
Iéxico especifico de cierta

Expresiones y

complejidad para reflexionar
sobre la comunicacion, la
lengua, el

aprendizaje y las herramientas de
comunicacion y aprendizaje .

B.3.1.2. Expresiones y
Iéxico especifico de cierta
complejidad para compartir la
reflexion sobre la
comunicacion, la lengua, el

aprendizaje y las herramientas de
comunicacion y aprendizaje.

B.3.2.1. Expresiones y
léxico especifico mas
complejos para reflexionar
sobre la comunicacion, la
lengua, el

aprendizaje y las herramientas
de comunicacion y aprendizaje.

B.3.2.2. Expresiones y
Iéxico especifico mas
complejos para compartir la
reflexion sobre la
comunicacion, la lengua, el

aprendizaje y las herramientas
de comunicacion y aprendizaje.

Bloque C. Interculturalidad.

C. 1. Intercambio

comunicativo.

C.1.1.1. La lengua extranjera como
medio de comunicacion y
entendimiento entre pueblos,
mediadora del acceso a otras

culturas y otras lenguas, y como
herramienta de participacion social
y de enriquecimiento personal.

C.1.1.2.
iniciativa en la realizacion de
intercambios

Interés e

comunicativos a través de
diferentes medios con hablantes o
estudiantes de la lengua
extranjera, asi como por conocer
informaciones culturales de los
paises donde se habla la lengua
extranjera.

C.1.1.3. Estrategias de
deteccion, rechazo y actuacion
ante usos

discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal.

C.1.2.1. La lengua extranjera como
medio de comunicacion y
entendimiento entre pueblos,
mediadora del acceso a otras
culturas y otras lenguas con mayor
profundidad, y como herramienta
de participacion social y de
enriquecimiento personal.

C.1.2.2.
iniciativa en la realizacion de

Interés e

intercambios comunicativos a
través de

diferentes medios con hablantes o
estudiantes de la lengua
extranjera, asi como por conocer
informaciones culturales mas
detalladas de los paises donde se
habla la lengua extranjera.

C.1.2.3. Estrategias de
prevencion, deteccion, rechazo
y actuacidn ante usos
discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal.




C.1.1.4. Estrategias para
entender y apreciar la diversidad
lingiiistica, cultural y artistica,
atendiendo a valores ecosociales
y democraticos.

C.1.2.4. Estrategias para
entender y apreciar la diversidad
lingiiistica, cultural y artistica,
atendiendo a valores ecosociales
y democraticos.

C.2. Aspectos

socioculturales y C.2.13. Patrones C.2.23. Patrones

sociolingiiisticos. culturales de cierta complejidad culturales mas complejos
propios de la lengua extranjera propios de la lengua extranjera
en relacion a instituciones, en relacion a instituciones,
costumbres y rituales. costumbres y rituales.
C.2.14. Patrones C2.24. Patrones
culturales de cierta complejidad culturales mas complejos
propios de la lengua extranjera propios de la lengua extranjera
en relacion a valores, normas, en relacion a valores, normas,
creencias y actitudes. creencias y actitudes.
C.2.1.5. Patrones C.2.25. Patrones
culturales de cierta complejidad culturales mas complejos
propios de la lengua extranjera propios de la lengua extranjera
en relacion a en relacion a
estereotipos y tabues, y lenguaje | estereotipos y tabtlies y lenguaje
no verbal. no verbal.
C.2.1.6. Patrones C.2.2.6. Patrones
culturales de cierta complejidad culturales mas complejos
propios de la lengua extranjera propios de la lengua
en relacion a relaciones extranjera en relacion a relaciones
interpersonales y interpersonales y procesos de
procesos de globalizacion en globalizacion en paises donde se
paises donde se habla la lengua habla la lengua extranjera.
extranjera.

4.5.2.1. Relacion entre las Competencias Especificas, Criterios de Evaluacion y

Saberes Basicos: Bachillerato

e 1° Bachillerato

1° BACHILLERATO




Competencias
especificas

Criterios
de
evaluacion

Saberes basicos

Evaluacion

1.1

A.l1.1.2
A3.1.1
AS5.1.1,A5.1.2,

2.1

2.2

23

A21.1,A21.2,
A2.13,A214,
A2.15,A21.6,
A2.1.7

A4.1.1,A4.1.2,
A4.13,A4.14,
A415,A41.6

AS.1.1,A5.1.2,
AS5.13,A5.14,
AS5.1.5,A5.1.6,
AS5.1.7,A5.18,
AS.19

A6.1.1,A.6.1.2

A21.1,A21.2,
A213,A214,
A2.1.5,A2.1.6,
A2.1.7

A4.1.1,A4.1.2,
A4.13,A4.14,

A415,A4.1.6

Al.12
A8.1.1

3.1

3.2

A6.1.1,A.6.1.2
B.1.1.1

A2.1.1,A2.1.2,
A2.13,
A2.14,A215,
A2.1.6,

A21.7

A7.13,A714

4.1

Al14,A1.13
C.1.1.1

Todos los saberes
basicos se trabajaran
a lo largo del curso
dado el caracter
continuo de la

materia.




A.1.1.2
A8.1.1
4.2
5 5.1 B.3.1.1
B.2.1.2
B.1.1.1
32 B.2.1.1
A.l.14
>3 B..1.2
6 6.1 C2.1.1
C.2.1.6
C.1.14
6.2
C2.1.5
6.3 C.1.1.1
C.1.1.2
e 2° Bachillerato
2° BACHILLERATO
Competencias Criterios Saberes basicos Evaluacion
especificas de
evaluacion
1 1.1 A.1.22 Todos los saberes
A3.2.1 basicos se trabajaran
AS52.1,A522, a lo largo del curso
AS523,A524, dado el caracter
A.5.2.5,A.5.2.6, continuo de la
AS527,A5.28, materia.
A5.2.9
1.2 A3.2.1
AS52.1,A52.2,
A.5.2.3,A524,
A5.2.5,
A.5.2.6,A.5.2.7,
A5.2.8,A529
1.3 A.1.2.2,A.82.2
2 2.1 A2.1.1,A21.2,
A2.13,A21.4,
A.2.1.5, A.2.1.6,




A2.1.7

A42.1,A422,
A423,A424,
A425,A42.6

AS521,A522,
AS5.23,A524,
AS525,A5.2.6,

AS527,A528,
AS529

A6.2.1,A622

2.2

2.3

A22.1,A222,
A223,A224,
A2.25,A22.6,
A2.27

A42.1,A422,
A4.23,A424,
A425,A426

AS52.1,A522,
AS523,A524,
AS525,A5.2.6,
AS527,A528,
AS529

AT721,A722

A122
A.8.2.1

3.1

3.2

33

A6.2.1,A.622
B.1.2.1

A22.1,A222,
A2.23,A224,
A225,A22.6,
A227

A723,A724

4.1

4.2

A124,A123
C.1.2.1

A122,A82.1




5 5.1 B.3.2.1
B.2.2.2

59 B.1.2.1
B.2.2.1

A.l2.4
53 B.1.2.2

6 6.1 C2.1.1
C.2.1.6

C.1.1.4
6.2 C2.15

6.3 C.1.1.1
C.l.1.2

4.5.3. 1° Ciclo Formativo de Grado Basico 1°y 2° curso (Adscrita al C.F. Electricidad
y Electréonica). Saberes basicos.

La distribucion de los saberes a lo largo de los dos cursos de Formacion Profesional de Grado
Basico despliega el conjunto de competencias especificas necesarias para la formacion
integral y la adquisicion de las competencias clave y del perfil de salida exigidos en la etapa.
Con respecto al ambito en Comunicacion y Ciencias Sociales, los saberes se estructuran en
tres bloques, correspondientes a las tres disciplinas de conocimiento que lo integran. Estos se
despliegan a su vez en diferentes subbloques, y en cada uno de ellos se agrupan los saberes
basicos asociados a cada una de las ocho competencias especificas ofertadas desde este ciclo
formativo.

El bloque C, “Comunicacién en Lengua Extranjera”, acoge dos subbloques que discriminan,
por un lado, entre los saberes basicos vinculados al intercambio lingiiistico producido en
contextos de interaccion en lengua extranjera, sobre todo en aquellas situaciones orientadas a
las necesidades especificas requeridas desde el ambito profesional elegido, y, por otro,
aquellos saberes que impulsan actitudes de reconocimiento a la diversidad en contextos de
plurilingiiismo e interculturalidad. La numeracion de los saberes de la siguiente tabla,
destinada a facilitar su cita y localizacion, sigue los criterios que se especifican a
continuacion: — La letra indica el bloque de saberes, correspondiente a las materias que
integran el ambito. — EIl primer digito indica el subbloque dentro del bloque. — EI segundo
digito indica el saber concreto dentro del subbloque. Asi, por ejemplo, A.2.3. corresponderia
al tercer saber del segundo subbloque dentro del bloque A



CFGB Comunicacion y Ciencias Sociales

C.1. Comunicacion
lingiiistica y
contextos de
interaccion.

C.1.1. Aplicacion de las convenciones ortograficas basicas de la
lengua extranjera atendiendo a los significados e intenciones
comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos
graficos.

C.1.2. Identificacion de los patrones sonoros basicos (acentuales,
ritmicos y entonativos) de la lengua extranjera atendiendo a los
significados e intenciones comunicativas.

C.1.3. Empleo de las unidades lingiiisticas basicas sobre la
expresion de la entidad y sus propiedades; la cantidad y la
cualidad; el espacio y las relaciones espaciales; el tiempo y las
relaciones temporales; la afirmacion, la negacion, la
interrogacion y la exclamacion; las relaciones logicas basicas.

C.1.4. Uso de léxico, frases y expresiones de uso comun en
lengua extranjera en los ambitos personal y profesional de
especializacion.

C.1.5. Identificacion de los modelos contextuales y géneros
discursivos comunes en la comprension, produccion y
coproduccion de textos orales, escritos y multimodales breves y
sencillos tanto del ambito personal como del ambito profesional
de especializacion.

C.1.6. Estrategias basicas para la planificacion, ejecucion,
control y reparacion de la comprension, la produccion y la
coproduccion de textos orales, escritos y multimodales en lengua
extranjera.

C.1.7. Estrategias para la aplicacion de las funciones
comunicativas basicas en lengua extranjera en contextos de
interaccion personal y profesional (saludo, presentacion y
despedida; peticion y concesion de la palabra, descripciones de
personas, objetos y lugares; contextualizacion de eventos en el
tiempo; contextualizacion de objetos, personas y lugares en el
espacio; peticion e intercambio de informacidn; ofrecimiento,
aceptacion y rechazo de ayuda; formulacion de instrucciones y
6rdenes, proposiciones, sugerencias...).

C.1.8. Adecuacion del acto comunicativo a los aspectos
socioculturales y sociolingiiisticos basicos relativos a la vida
cotidiana y a las situaciones propias de su ambito profesional de
especializacion en un contexto de plurilingtiismo.




C.1.9. Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa basica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la lengua extranjera y en las demés lenguas del
repertorio lingiiistico propio.

C.1.10. Actitudes para la consecucion de autoconfianza. El error
como instrumento de mejora y propuesta de reparacion
inestimable en el proceso ensefianza-aprendizaje de la lengua
extranjera.

C.2. Valoracién de la
diversidad lingiiistica y
cultura

C.2.1. Interés e iniciativa en la realizacién de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes de la
lengua extranjera en los ambitos personal y profesional.

C.2.2. Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad
lingiiistica y cultural.

C.2.3. Empleo de herramientas analdgicas y digitales basicas y
de plataformas virtuales para la comprension, produccion y
coproduccion oral, escrita y multimodal en contextos de
interaccion y colaboracion educativa para el aprendizaje, la
comunicacion y el desarrollo de proyectos cooperativos con
hablantes de la lengua extranjera en el &mbito personal y en el
profesional de especializacion.

C.2.4. Empleo de la cortesia lingiiistica y la etiqueta digital en
contextos de intercambio de diversidad lingliistica y cultural.

C.2.5. Estrategias bdasicas para identificar, recuperar y utilizar
unidades lingiiisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros,
etc.) a partir de la comparacion y valoracion de las diferentes
lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiiistico
personal.




4.5.4. Relacion entre las Competencias Especificas, Criterios de Evaluacion y
Saberes Basicos: CFGB

1°y 2° FORMACION GRADO BASICO
Competencias Criterios Saberes basicos Evaluacion
especificas de
evaluacion
7 7.1 C.1.6, C.14,C.1.3 Todos los
saberes basicos
7.2 C.l14, C.1.1,C.2.3 se trabajaran a
lo largo del
7.3 C.l12, C24,C.19 curso dado el
caracter
7.4 C.1.10,C.1.7,C.1.9 continuo de
8 8.1 C2.3,C.S8.5,C.1.8,C2.2 |nhuestra
materia.
8.2 C.1.8,C.2.2

5. CONTRIBUCION DE LA MATERIA AL LOGRO DE
LAS COMPETENCIAS

Para promover un aprendizaje global, contextualizado e interdisciplinar se hace necesario
establecer, partiendo de un analisis detallado de las competencias especificas, los tres tipos de
conexiones que se detallan en este apartado. En primer lugar, las relaciones entre las distintas
competencias especificas de la materia, en segundo lugar, con las competencias especificas
de otras materias y, en tercer lugar, las establecidas entre la materia y las competencias clave.

5.1. ESO

e Relaciones entre las distintas competencias especificas de la materia.

Las competencias especificas de la materia de Lengua Extranjera estdn necesariamente
vinculadas entre si, en tanto que proporcionan la interaccion necesaria para la comunicacion
y la construccion del discurso. Se centran en el desarrollo de habilidades de comprension y
expresion oral, escrita y multimodal. La comprension e interpretacion de textos orales,
escritos y multimodales es esencial para la posterior produccion de los mismos en la
competencia especifica 2 y la interaccion interpersonal de la competencia especifica 3, la cual
es inseparable de la mediacion, tan necesaria en el uso de la lengua para superar retos y
dificultades que surgen en la comunicacién. Su adquisicion se llevara a cabo desplegando
estrategias adquiridas progresivamente a través de la reflexion y del conocimiento del



repertorio lingiiistico del alumnado (competencias especificas 4 y 5). Todo ello, tal y como
recoge la competencia especifica 6, entraria en conexion con todas las anteriores mediante un
uso adecuado de la lengua como herramienta para la convivencia, insistiendo en la
identificacion de las semejanzas y diferencias entre lenguas y culturas, e impulsando
actitudes empaticas y respetuosas en situaciones interculturales.

e Relaciones con las competencias especificas de otras materias

Las competencias especificas que se desarrollan mediante la adquisicion de la lengua
extranjera estan presentes en todas las materias del curriculo que requieran actuaciones del
alumnado a nivel lingiiistico. El aprendizaje, en cualquiera de sus dimensiones, requiere del
desarrollo de las habilidades de comprension, expresion y produccion oral, escrita o
multimodal para dar respuesta a necesidades comunicativas concretas y con la finalidad de
desarrollar una interaccion comunicativa eficaz. El desarrollo de dichas habilidades se
encuentra presente en todas las materias sin excepcion, ya que la produccién e interpretacion
de textos orales, escritos y multimodales es un eje importante de sus saberes basicos. Al
mismo tiempo, se persigue la reflexion interlingiiistica mediante el uso de estrategias de
cooperacion y normas de cortesia lingiliisticas y digitales, que estan presentes en las
competencias especificas de todas las materias. Destacando este caracter integrador de las
competencias especificas de la Lengua Extranjera, se deben mencionar dimensiones
lingiiisticas y otras que estrictamente no lo son. En este sentido, la dimension plurilingiie
permite la reflexion progresiva y autdnoma sobre las elecciones lingiiisticas y discursivas
inherentes a todas las materias de d&mbito lingiiistico. El uso competencial de la mediacion se
vincula fundamentalmente con la resolucion pacifica de conflictos, estableciéndose asi
conexion con las materias que trabajan el compromiso civico, la participacion ciudadana, la
practica deportiva y las habilidades sociales. También destacamos que el aprendizaje de la
lengua extranjera favorece el reconocimiento y respeto hacia los aspectos fundamentales del
patrimonio cultural material e inmaterial (artistico, musical y literario) y fomenta la
necesidad de respetarlo y preservarlo.

El aprendizaje de la lengua extranjera favorece la comprension del mundo, la resolucion de
problemas, el acceso a datos, el uso de procedimientos y técnicas de investigacion empleando
los métodos deductivos y logicos en situaciones conocidas, al mismo tiempo que propicia una
actitud critica ante los mismos. En este sentido, conecta con la competencia matematica y
competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM, por sus siglas en inglés). Es también
esencial la conexion con la competencia digital para desenvolverse en nuestra sociedad desde
la participacion, la gestion y el uso del entorno digital de aprendizaje asi como en otros
entornos virtuales adoptando procedimientos responsables, civicos y reflexivos.



Relaciones entre la materia y las competencias clave

Competencias clave

Contribucion de las materias al logro de las competencias
clave

Competencia
Lingiiistica (CCL)

Interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal de
manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos
y con diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar,
de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y
actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar
criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales
evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, asi
como comunicarse eficazmente con otras personas de manera
cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

Competencia
Plurilingiie (CCP)

Utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada
y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Reconocer y
respetar los perfiles lingiiisticos individuales y aprovechar las
experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan
mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las
clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la
lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Conocer,
valorar y respetar la diversidad lingtistica y cultural de la
sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia
democrética.

Competencia
matematica y
competencia en ciencia
y tecnologia e
ingenieria (STEM)

Comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el
pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los
métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma
comprometida, responsable y sostenible.

Desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en
diferentes contextos.

Comprension y explicacion del entorno natural y social,
utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias,
incluidas la observacion y la experimentacion, con el fin de
plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas
para poder interpretar y transformar el mundo natural y el
contexto social.

Aplicacion de los conocimientos y metodologias propios de las
ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las
necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad,
responsabilidad y sostenibilidad.




Competencia
digital (CD)

Uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la
participacion en la sociedad, asi como la interaccion con estas.
Alfabetizacion en informacion y datos, comunicacion y colaboracion,
educacion mediatica, creacion de contenidos digitales, seguridad
(incluido el bienestar digital), asuntos

relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad
intelectual, la resolucion de problemas y el pensamiento
computacional y critico.

Competencia
personal, social
y de aprender a
aprender
(CPSAA)

Capacidad de reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse,
aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el
tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con otros de forma
constructiva; mantener la resiliencia. Capacidad de adaptarse a los
cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar
conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para
abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y
de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si
mismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser
capaz de llevar

una vida orientada al futuro; asi como expresar empatia y abordar los
conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Competencia
ciudadana (CC)

Ejercer una ciudadania responsable y participar plenamente en la vida
social y civica, basdndose en la comprension de los

conceptos y las estructuras sociales, economicas, juridicas y politicas,
asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el
compromiso activo con la sostenibilidad.

Respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los
grandes problemas éticos de nuestro tiempo

Competencia

emprendedora
(CE)

Tomar decisiones basadas en la informacion y el conocimiento y
colaborar de manera 4gil con otras personas, con motivacion,

empatia y habilidades de comunicacion y de negociacion, para llevar
las ideas planteadas a la accion mediante la planificacion y gestion de
proyectos sostenibles ~de  valor
econdmico-financiero.

social,  cultural 'y

Competencia en

conciencia y
expresion
culturales (CCEC)

Comprender y respetar el modo en que las ideas, las opiniones, los
sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma
creativa en distintas culturas. Comprension de la propia identidad en
evolucién y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la
diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras
manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el
mundo y de darle forma.




52.1°CFGB Y 2° CFGB

e Relaciones entre las distintas competencias especificas de la materia

Las ocho competencias especificas del ambito de Comunicacion y Ciencias Sociales se
relacionan entre si estableciendo multiples conexiones. En primer lugar, y atendiendo a
criterios meramente curriculares, es decir, segiin la disciplina de conocimiento al que se
vinculan, se pueden discriminar ficilmente las relativas a la materia de Ciencias Sociales
(competencias especificas 1, 2 y 3), las de Lengua Castellana y Literatura (competencias
especificas 4, 5y 6) y las de Lengua Extranjera (competencias especificas 7 y 8). Asimismo,
dentro de cada area pueden relacionarse entre ellas conectando los aspectos més conceptuales
y procedimentales con los actitudinales.

Todas las competencias especificas, entrelazadas, proveen al alumnado de una formacion
humanistica, social, lingiiistica y literaria. Por ejemplo, la competencia especifica 5, que
despliega los saberes de Lengua Castellana y Literatura referidos a las habilidades y destrezas
para comunicarse eficaz y correctamente en castellano en cualquier contexto y dmbito de
interaccion personal, social o profesional, se replica de forma casi espejada en la competencia
especifica 7 de Lengua Extranjera. Ambas impulsan las habilidades comunicativas
imprescindibles en las interacciones sincronas y asincronas, y fomentan en el alumnado la
apropiacion y puesta en practica de similares estrategias de intercambio, si bien los saberes
basicos asociados a la competencia especifica 5 de Lengua Castellana y Literatura entrafan,
por razones obvias, un conocimiento mas profundo y teérico por tratarse de la lengua propia.
Asimismo, también resultan reveladoras las interconexiones entre las competencias
especificas 7 y 8 y las competencias especificas 2 y 3 cuando se plantea en el aula, de forma
interdisciplinar y en un espacio propicio para el debate, el reconocimiento de la diversidad
intercultural y plurilingiie y la necesaria reflexion critica sobre los principios democraticos,
principios que el alumnado ha de asumir para enfrentar proactivamente situaciones de
discriminacion, desigualdad o injusticia social.

e Relaciones con las competencias especificas de otras materias

En cuanto a la conexion horizontal con las competencias especificas de otras materias, las
ofertadas desde el ambito de Comunicacion y Ciencias Sociales estan relacionadas con las del
resto de a&mbitos del ciclo, pues en conjunto ayudan al desarrollo integral del alumnado a través
del empleo de herramientas lingiiisticas, expresivas, comunicativas y socioemocionales, y a la
puesta en practica de actitudes proactivas de compromiso ciudadano en defensa de la
transformacion social de su entorno. Constituyen los objetivos de desarrollo

personal y académico intrinsecos y comunes a todas las areas y ambitos, dado que son
imprescindibles para afrontar los retos del Siglo XXI.



® Relaciones de la materia con las competencias clave

Competencias clave

Contribucion de la materia al logro de las competencias clave

Competencia Interactuar de forma oral, escrita o signada coherente y

Lingiiistica (CCL) adecuadamente en diferentes ambitos, contextos y soportes,
localizar de manera responsable y progresivamente autonoma la
informacion procedente de diferentes fuentes y medios, leer con
autonomia obras literarias y poner sus practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democratica.

Competencia Empleo de una o mas lenguas extranjeras de forma pertinente,

Plurilingtie (CCP) asi como la valoracion de la diversidad lingiiistica y cultural,

integrandolas en su desarrollo personal como factor de didlogo y
cohesion

Competencia Digital
(CD)

Localizar, seleccionar y organizar informacion de diversas
fuentes, evaluando criticamente su fiabilidad, y pertinencia tanto
en contextos académicos como sociales , valorar y defender los
principios  democraticos,  retroalimentada  por  dicha
alfabetizacion digital.

Competencia
matematica y
competencia en ciencia
y tecnologia e
ingenieria (STEM)

Competencia personal,
social y de aprender a
aprender (CPSAA)

Fomentar las habilidades socio-emocionales y relacionales.

Competencia
ciudadana (CC)

Competencia en
conciencia y expresion
culturales (CCEC)

Competencia
emprendedora (CE)




5.3. 1°y 2° Bachillerato

Competencia Competencias con | Materias y Conexion con las
especifica las que se competencias competencias
relaciona afines clave

C.E.l 4,5,6 Historia: C.E.6 CCL, CP

C.E.2 3,5,6 Lengua Castellana y CCL, CP

CE3 1,2,6 Literatura: C.E.1 CCL, CP

CEA4 2,5,6 Filosofia: C.E. CP, CPSAA

C.E.S 4,6 Educacion Fisica: CP, CPSAA
CE3 CCL, CP, CC,

CES6 1,2,3,4,5 Artes Escénicas: C.E | C5C

6. EVALUACION

La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado de Educacion Secundaria
Obligatoria y Ciclo Formativo Grado Basico serd continua, formativa e integradora,
siempre con el objetivo de que los alumnos consigan las competencias propias de cada nivel.
Con caracter general, la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado que se llevara a
cabo en cada uno de los cursos de la etapa serd continua, a través de la observacion y el
seguimiento sistematicos, para valorar, desde su particular situacion inicial y atendiendo a la
diversidad de capacidades, aptitudes, ritmos y habilidades de aprendizaje, su evolucion, asi
como la adopcion en cualquier momento del curso de las medidas de refuerzo pertinentes;
tendra un caricter formativo, regulador y orientador del proceso educativo al proporcionar
informacion al profesorado, al alumnado y a las familias, y serd un instrumento para la mejora
tanto de los procesos de ensefianza como de los procesos de aprendizaje.

En las ensefianzas de los distintos cursos de la ESO, DIVERSIFICACION, CFGB, CFGM,
la evaluacion se realizard tomando como referentes los criterios de evaluacion. Todos los
criterios de evaluacion tendran el mismo peso en la calificacion. Se estableceran
indicadores de logro de los criterios de evaluacion (ver tablas anteriores).

Para obtener la nota final de cada una de las evaluaciones se realizara un promedio de las
calificaciones de los diferentes criterios de evaluacion trabajados. De la misma manera, para
obtener la nota final de curso se llevard a cabo un promedio de todos los criterios de
evaluacion trabajados durante el curso. Ello se obtendra de la media ponderada o no de cada
una de las pruebas realizadas y evaluadas con las diferentes rubricas.



Asimismo, no se realizaran pruebas especificas de recuperacion puesto que hablamos de
evaluacion continua y los saberes no adquiridos en primera o segunda evaluacion vuelven a
estar presentes en la segunda y en la tercera. En esta asignatura no hay eliminacion de
materia. El alumno ha de aprobar obligatoria y necesariamente la ultima evaluacion para
superar la asignatura. Si se da el caso contrario, la asignatura estara suspensa.

En Bachillerato (1° y 2°), acorde con el nuevo Decreto, la evaluacion sera continua y
diferenciada. Al final de curso se indicaréd el grado de los alumnos en la adquisicion de las
distintas competencias.

En Bachillerato, la evaluacion también se realizara tomando como referente los criterios de
evaluacion, aunque no todos tendran el mismo peso en la calificacion. Se establecen
indicadores de logro (ver tabla anterior).

Para obtener la nota final de cada una de las evaluaciones se realizara un promedio de las
calificaciones de los diferentes criterios de evaluacion trabajados. De la misma manera, para
obtener la nota final de curso se llevard a cabo un promedio de todos los criterios de
evaluacion trabajados durante el curso. Ello se obtendrd de la media ponderada o no de cada
una de las pruebas realizadas y evaluadas con las diferentes rubricas.

Asimismo, no se realizaran pruebas especificas de recuperacion puesto que hablamos de
evaluacion continua y los saberes no adquiridos en primera o segunda evaluacion vuelven a
estar presente en la segunda y en la tercera. En esta asignatura no hay eliminacién de materia.
El alumno ha de aprobar obligatoria y necesariamente la tltima evaluacion para superar la
asignatura. Si se da el caso contrario, la asignatura estara suspensa.

En 1° y 2° CFGB y 1° CFGM nuestra materia forma parte del ambito sociolingiiistico, por lo
que se evaluara en conjunto con el resto de las asignaturas que lo componen.

Para obtener la nota final de cada una de las evaluaciones se realizara un promedio de las
calificaciones de los diferentes criterios de evaluacion trabajados. De la misma manera, para
obtener la nota final de curso se llevard a cabo un promedio de todos los criterios de
evaluacion trabajados durante el curso. Ello se obtendra de la media ponderada o no de cada
una de las pruebas realizadas y evaluadas con las diferentes rubricas.

Asimismo, no se realizardn pruebas especificas de recuperacion puesto que hablamos de
evaluacion continua y los saberes no adquiridos en primera o segunda evaluacion vuelven a
estar presente en la segunda y en la tercera. En esta asignatura no hay eliminacion de materia.
El alumno ha de aprobar obligatoria y necesariamente la tltima evaluacién para superar la
asignatura. Si se da el caso contrario, la asignatura estara suspensa.

e En caso de falta a alguno de los examenes programados (de cualquier curso), si
¢sta se justifica convenientemente, la prueba podra ser realizada al alumno otro dia. Si
la falta no se justifica de forma adecuada y en las 48 horas siguientes a la vuelta del
alumno a clase se considerard que el alumno no se ha presentado a dicha prueba y se
le asignara 0 puntos en la misma.



El justificante podra estar a nombre del padre/madre o tutor legal del alumno en el caso de que
a este no se le expida uno a su nombre por ser menor de edad.

El alumno que no asista a clase de manera regular (acumulacion faltas no justificadas) perdera
el derecho a evaluacion continua. Esto se aplicara para todos los cursos.

En 2° Bachillerato, tanto la falta a los exdmenes como la falta a las hora lectivas previas de un
dia de examen deberan ser justificadas con justificante médico, de no ser asi, el alumno/a sera
susceptible a ser amonestado.

IMPORTANTE: Segun las indicaciones del Inspector del centro, la forma de evaluar en todos
los cursos se hara siguiendo lo establecido en el informe EVORA (véase en el punto 9 de la
presente Programacion), donde el 50% de la nota se correspondera con la oralidad y el otro
50% con el resto de actividades.

El Perfil de salida, que es la herramienta en la que se concretan los principios y los fines del
sistema educativo, identifica y define, en conexion con los retos del siglo XXI, las
competencias clave que se espera que los alumnos y alumnas hayan desarrollado al completar
esta fase de su itinerario formativo. Nuestra labor, por tanto, estard encaminada a conseguir
que el alumnado adquiera las competencias clave. Las iremos trabajando a través de las
diferentes situaciones de aprendizaje elaboradas y en colaboracion con otros departamentos.
Dichas competencias son:

Competencia en comunicacion lingliistica

Competencia plurilingiie

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender

Competencia ciudadana

Competencia emprendedora

Competencia en conciencia y expresion culturales



7.  CARACTERISTICAS, INSTRUMENTOS Y
HERRAMIENTAS DE LA EVALUACION INICIAL

Se realizard una evaluacion inicial para conocer el grado de adquisicion de las
competencias especificas de la materia, en relacion con los criterios de evaluacion del curso
anterior. Esta se llevarda a cabo por medio de un test de diagnostico al comienzo del afio
académico y nos permitira realizar un diagnostico precoz de las capacidades y necesidades
del alumnado. Los resultados se comentaran y analizaran entre todos, y el profesor los
analizara individualmente con el fin de tener una idea clara de la situacion de sus alumnos y
planificar los procesos de ensefianza - aprendizaje, haciendo las modificaciones oportunas en
la programacion (esta siempre debe ser flexible y adaptada al contexto)

Los instrumentos y herramientas que se utilizaran en la evaluacion inicial son los que se
mencionan a continuacion:

- Observacion directa y sistematica del alumnado en clase (comportamiento, actitudes,
esfuerzo, participacion en las actividades propuestas)

- Intercambios orales: didlogo, puesta en comun, cuestionario.

- Test escrito para la evaluacion de competencias adquiridas en cursos anteriores.

8.  CRITERIOS, INSTRUMENTOS Y HERRAMIENTAS
DE EVALUACION

8.1 Criterios de evaluacion

8.1.1. I°ESO y 2° ESO

1°ESO y 2° ESO

Competencia especifica 1

Criterio 1.1. Interpretar y analizar el sentido global y la informacién especifica y explicita
de textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y
cotidianos, de relevancia personal y proximos a su experiencia, propios de los &mbitos de
las relaciones interpersonales, del aprendizaje, de los medios de comunicacion y de la
ficcion, expresados de forma clara y en el nivel estandar de la lengua a través de diversos
soportes.

Criterio 1.2. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y

conocimientos mas adecuados en situaciones comunicativas cotidianas sencillas para
comprender el sentido general, la informacion esencial y los detalles mas relevantes de los




textos, ademas de interpretar elementos no verbales, y buscar y seleccionar informacion.

Competencia especifica 2

Criterio 2.1. Expresarse oralmente mediante textos breves, sencillos,
estructurados, comprensibles y adecuados a la situacion comunicativa sobre
asuntos cotidianos y

frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de describir, narrar e informar sobre
temas concretos, en diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y
no verbales, asi como estrategias de planificacion y monitorizacién de la produccion.

Criterio 2.2. Organizar y redactar textos breves, sencillos y comprensibles, con claridad,
coherencia, cohesion y adecuacion a la situacion comunicativa propuesta, siguiendo pautas
establecidas, a través de herramientas analdgicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y
frecuentes, de relevancia para el alumnado y préximos a su experiencia.

Criterio 2.3. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias
para planificar, producir y revisar textos sencillos, comprensibles, coherentes y
adecuados a las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales y la tipologia
textual, usando con ayuda los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcion de la
tarea y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta la persona a quien va
dirigido el texto.

Competencia especifica 3

Criterio 3.1. Participar en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas
cotidianos, de relevancia personal y préximos a su experiencia, a través de diversos
soportes, apoyandose en recursos tales como la repeticion, el ritmo pausado o el lenguaje
no verbal, y mostrando empatia y respeto por la cortesia lingiiistica y la etiqueta digital,
asi como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de
los interlocutores. Criterio

Criterio 3.2. Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos proximos,
estrategias sencillas adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar
y ceder la palabra, y solicitar y formular aclaraciones y explicaciones.

Competencia especifica 4

Criterio 4.1. Explicar textos e inferir conceptos breves y sencillos en situaciones de
comunicacion en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por las
interlocutoras e interlocutores y por las lenguas empleadas, y manifestando también interés
por participar en la solucion de problemas de intercomprension y de entendimiento en su
entorno proéximo, apoyandose en diversos recursos y soportes.

Criterio 4.2. Aplicar, de forma guiada, estrategias sencillas que ayuden a crear puentes y
faciliten la comprension y produccion de informacion y la comunicacion, adecuadas a las
intenciones comunicativas, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en funcién de las




necesidades de cada momento.

Competencia especifica 5

Criterio 5.1. Comparar y contrastar las similitudes y diferencias entre distintas lenguas
reflexionando de manera progresivamente autobnoma sobre su funcionamiento.

Criterio 5.2. Utilizar y diferenciar los conocimientos y estrategias sencillas de mejora de
su capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera, con apoyo de otros
participantes y de soportes analdgicos y digitales.

Criterio 5.3. Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y dificultades de
aprendizaje de la lengua extranjera, seleccionando de forma guiada las estrategias sencillas
mas eficaces para superar esas dificultades y para progresar en su aprendizaje realizando
actividades de autoevaluacion y coevaluacion.

Competencia especifica 6

Criterio 6.1. Actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales,
construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, asi como rechazando
cualquier tipo de discriminacioén, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos
cotidianos sencillos.

Criterio 6.2. Aceptar y adaptarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica propia de
paises donde se habla la lengua extranjera, como fuente de enriquecimiento personal,

mostrando interés por compartir elementos culturales y lingiiisticos sencillos que fomenten
la sostenibilidad y la democracia.

Criterio 6.3. Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la diversidad
lingtiistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos y respetando
los principios de justicia, equidad e igualdad.

Criterio 6.4. Emplear de forma adecuada, empatica y respetuosa, estrategias para detectar y
actuar ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.




8.1.2. 3° ESO, 4° ESO y DIVERSIFICACION

3°ESO, 4° ESO Y DIVERSIFICACION

Competencia especifica 1

Criterio 1.1. Extraer y analizar tanto el sentido global como las ideas principales, y
seleccionar informacidn pertinente de textos orales, escritos y multimodales
progresivamente mas complejos y extensos sobre temas cotidianos, de interés personal o
publico préximos a su experiencia, expresados de forma clara y en la lengua estdndar a
través de diversos soportes.

Criterio 1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos
progresivamente mas complejos y extensos, propios de los dmbitos de las relaciones
interpersonales, de los medios de comunicacidon social y del aprendizaje, asi como de
textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado.

Criterio 1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas

adecuados en cada situacion comunicativa para extraer el sentido general, la informacion y
los detalles mas relevantes de los textos, asi como inferir significados e interpretar
elementos no verbales, y buscar, seleccionar y gestionar informacion veraz.

Competencia especifica 2

Criterio 2.1. Expresarse oralmente mediante textos progresivamente mas complejos,
estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados a la situacion comunicativa sobre
asuntos cotidianos, de interés personal o publico proximos a su experiencia, con el fin de
describir, narrar, argumentar e informar, en diferentes soportes, utilizando recursos verbales
y no verbales, asi como estrategias de planificacion, monitorizacidn, validacion asi como
de autoevaluacion y coevaluacion.

Criterio 2.2. Redactar y difundir textos de extension media con claridad, coherencia,
cohesion, correccidon y adecuacion a la situacidon comunicativa propuesta, a la tipologial
textual y a las herramientas analdgicas y digitales utilizadas, sobre asuntos cotidianos, de
interés personal o publico préximos a su experiencia, respetando la propiedad intelectual |
evitando el plagio.

Criterio 2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar,
producir, revisar y cooperar en la elaboracion de textos progresivamente mas complejos y
extensos, coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia textual, usando los
recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcion de la tarea y de las necesidades de la
audiencia o del lector potencial a quien se dirige el texto.




Competencia especifica 3

Criterio 3.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes,
en situaciones interactivas progresivamente mas complejas sobre temas cotidianos, de
interés personal o publico cercanos a su experiencia, mostrando iniciativa, empatia y
respeto por la cortesia lingliistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes
necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de los interlocutores. Criterio

Criterio 3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener
y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver
problemas y gestionar situaciones comprometidas.

Competencia especifica 4

Criterio 4.1. Inferir conceptos y explicar textos progresivamente mas complejos y extensos
en situaciones de comunicacion en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y
empatia por las interlocutoras e interlocutores asi como por las lenguas empleadas, y
participando también en la solucién de problemas de intercomprension y de entendimiento
en su entorno proéximo, apoyandose en diversos recursos y soportes.

Criterio 4.2. Aplicar estrategias adecuadas que ayuden a crear puentes, faciliten la
comunicacion y sirvan para explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean
adecuadas a las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales y la tipologial
textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en funcion de las necesidades de cada
momento.

Competencia especifica 5

Criterio 5.1. Comparar, identificar y argumentar las similitudes y diferencias entre distintas
lenguas reflexionando de manera progresivamente autonoma sobre su funcionamiento.

Criterio 5.2. Utilizar de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora de su
capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera, con apoyo de otros

participantes y de soportes analdgicos y digitales.

Criterio 5.3. Registrar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera y
reflexionar sobre ellos, seleccionando las estrategias mas eficaces para superar esas
dificultades y consolidar su aprendizaje, realizando actividades de planificacion del propio
aprendizaje, autoevaluacion y coevaluacion, haciéndolos explicitos y compartiéndolos.

Competencia especifica 6




Criterio 6.1. Actuar de forma adecuada, empdtica y respetuosa en situaciones
interculturales, construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando
cualquier tipo de discriminacion, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos

cotidianos progresivamente mas complejos, y proponiendo vias de solucion a aquellos
factores socioculturales que dificulten la comunicacion.

Criterio 6.2. Valorar criticamente en relacién con los derechos humanos y adecuarse a la
diversidad lingiiistica, cultural y artistica propia de paises donde se habla la lengua
extranjera, favoreciendo el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania

comprometida con la sostenibilidad, los derechos humanos y los valores democraticos.

Criterio 6.3. Aplicar, de forma progresivamente mas auténoma, estrategias para defender y|
apreciar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y

democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad.

Criterio 6.4. Emplear de forma adecuada, empatica y respetuosa, estrategias para detectar
y actuar ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

8.1.3. 1° Bachillerato

1° BACHILLERATO

Competencia especifica 1

Criterio 1.1. Comprender, extraer y analizar las ideas principales, la informacion relevante
y las implicaciones generales de textos de cierta longitud, bien organizados y de cierta
complejidad, orales, escritos y multimodales, sobre temas de interés publico o personal,
tanto concretos como abstractos, expresados de forma clara y en la lengua estidndar,
incluso en entornos moderadamente ruidosos, a través de diversos soportes.

Criterio 1.2. Interpretar y valorar de manera critica el contenido, la intencion y los rasgos
discursivos de textos de cierta longitud y complejidad sobre temas generales o mas
especificos, de relevancia personal o de interés publico.

Criterio 1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos adecuados

para extraer la informacion global y especifica; distinguir la intencion y las opiniones, tanto
implicitas como explicitas (siempre que estén claramente sefalizadas), de los textos; inferir|
significados e interpretar elementos no verbales, y buscar, seleccionar y contrastar
informacion.




Competencia especifica 2

Criterio 2.1. Expresar oralmente con suficiente fluidez y correccion textos claros,
coherentes, bien organizados, adecuados a la situacion comunicativa y en diferentes

registros sobre asuntos de interés personal o publico conocidos por el alumnado, con el fin
de describir, narrar, argumentar e informar, en diferentes soportes, utilizando recursos

verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacién, monitorizacion y validacion
tanto de autoevaluacion y como de coevaluacion.

Criterio 2.2. Redactar y difundir textos detallados de cierta extension y complejidad y de
estructura clara, adecuados a la situacion comunicativa, a la tipologia textual y a las

herramientas analdgicas y digitales utilizadas, evitando errores que dificulten o impidan la
comprension, reformulando y organizando de manera coherente informacion e ideas de

diversas fuentes, asi como justificando las propias opiniones, sobre asuntos de interés
personal o publico conocidos por el alumnado, respetando la propiedad intelectual y
evitando el plagio.

Criterio 2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias de planificacion,
produccidn, revisidn y cooperacion, para componer textos de estructura clara y adecuados
a las intenciones comunicativas, a las caracteristicas contextuales, a los aspectos

socioculturales y a la tipologia textual, usando los recursos fisicos o digitales mas
adecuados en funcién de la tarea y de los interlocutores reales o potenciales.

Competencia especifica 3

Criterio 3.1. Planificar, participar y colaborar asertiva y activamente, a través de diversos
soportes, en situaciones interactivas de cierta complejidad sobre temas de interés personal
o publico conocidos por el alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto por la
cortesia lingiiistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas,
inquietudes, iniciativas y motivaciones de los interlocutores, ofreciendo explicaciones,
argumentos y comentarios.

Criterio 3.2. Seleccionar, organizar y utilizar, de forma flexible y en diferentes entornos,
estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacion; tomar y ceder la
palabra; solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y
contrastar; resumir, colaborar, debatir, resolver problemas, y gestionar situaciones
comprometidas.




Competencia especifica 4

Criterio 4.1. Interpretar y explicar con eficacia textos y conceptos de cierta complejidad
en situaciones de comunicacion en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y
empatia por los interlocutores y por las lenguas empleadas, y participando en la solucién
de problemas frecuentes de intercomprension y de entendimiento, a partir de diversos
recursos y soportes.

Criterio 4.2. Aplicar con eficacia estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la
comunicacion y sirvan para explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean,
adecuadas a las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos
socioculturales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en
funcién de la tarea y el conocimiento previo de los interlocutores y las interlocutoras.

Competencia especifica 5

Criterio 5.1. Comparar y argumentar las similitudes y diferencias entre distintas
lenguas reflexionando sobre su funcionamiento y estableciendo relaciones entre ellas.

Criterio 5.2. Utilizar con iniciativa y de forma creativa estrategias y conocimientos de
mejora de su capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera, con apoyo
de otros interlocutores y de soportes analdgicos y digitales.

Criterio 5.3. Registrar y reflexionar sobre los progresos y dificultades de aprendizaje de la
lengua extranjera, seleccionando las estrategias mas adecuadas y eficaces para superar
esas dificultades y consolidar su aprendizaje, realizando actividades de planificacion del
propio aprendizaje, autoevaluacion y coevaluacién, como las propuestas en el Portfolio
Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y
dificultades explicitos y compartiéndolos.

Competencia especifica 6

Criterio 6.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones
interculturales construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, analizando
y rechazando cualquier tipo de discriminacion, prejuicio y estereotipo, y solucionando
aquellos factores socioculturales que dificulten la comunicacion.

Criterio 6.2. Valorar criticamente la diversidad lingliistica, cultural y artistica propia de

paises donde se habla la lengua extranjera, y adecuarse a ella favoreciendo el desarrollo
de una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad, los
derechos humanos y los valores democréaticos.

Criterio 6.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad lingiiistica,




cultural y artistica atendiendo a valores ecosociales y democraticos y respetando los
principios de justicia, equidad e igualdad.

&.1.4. 2° Bachillerato

2° BACHILLERATO

Competencia especifica 1

Criterio 1.1 Comprender, extraer y analizar las ideas principales, la informacion detallada y
las implicaciones generales de textos de cierta longitud, bien organizados y complejos,
orales, escritos y multimodales, tanto en registro formal como informal, sobre temas de
interés personal o publico, tanto concretos como abstractos, expresados de forma clara y en
la lengua estdndar o en variedades frecuentes, incluso en entornos moderadamente
ruidosos, a través de diversos soportes.

Criterio 1.2. Interpretar y valorar de manera critica el contenido, la intencidn, los rasgos
discursivos y ciertos matices, como la ironia o el uso estético de la lengua, de textos de
cierta longitud y complejidad sobre una amplia variedad de temas de relevancia personal o
de interés publico.

Criterio 1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas
adecuados en cada situacion comunicativa para extraer el sentido general, la informacion
esencial y los detalles mas relevantes, asi como para distinguir la intencidn y las opiniones,
tanto implicitas como explicitas de los textos; para inferir significados e interpretar
elementos no verbales, y para buscar, seleccionar y contrastar informacion veraz.

Competencia especifica 2

Criterio 2.1. Expresar oralmente con suficiente fluidez, facilidad y naturalidad, evitando
errores importantes y utilizando registros adecuados, diversos tipos de textos claros,
coherentes, detallados, bien organizados y adecuados al interlocutor y al proposito
comunicativo sobre asuntos de interés personal o publico conocidos por el alumnado, con
el fin de describir, narrar, argumentar e¢ informar, en diferentes soportes, utilizando
recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacion, monitorizacion,
validacion asi como de autoevaluacion y coevaluacion.

Criterio 2.2. Redactar y difundir textos detallados de creciente extension, bien
estructurados y de cierta complejidad, adecuados a la situacion comunicativa, a la
tipologia textual y a las herramientas analdgicas y digitales utilizadas, evitando errores
importantes y reformulando, sintetizando y organizando de manera coherente informacion
e ideas de diversas fuentes y justificando las propias opiniones sobre asuntos de interés
personal o publico conocidos por el alumnado, con respeto a la propiedad intelectual y
evitando el plagio.

Criterio 2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias de planificacion,
produccion, revisidon y cooperacion, para componer textos bien estructurados y adecuados




a las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos
socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o digitales mas adecuados
en funcion de la tarea y de los interlocutores reales o potenciales.

Competencia especifica 3

Criterio 3.1. Planificar, participar y colaborar asertiva y activamente, a través de diversos
soportes, en situaciones interactivas sobre temas cotidianos, de interés personal o publico
cercanos a su experiencia y formacion académica, mostrando iniciativa, empatia y respeto
por la cortesia lingiiistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades,
ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de los interlocutores, expresando ideas y
opiniones con precision y argumentando de forma convincente.

Criterio 3.2. Seleccionar, organizar y utilizar, de forma eficaz, espontanea y en diferentes
entornos, estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacion; tomar y
ceder la palabra con amabilidad; ajustar la propia contribucién a la de los interlocutores
percibiendo sus reacciones; solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular,
comparar y contrastar; resumir, colaborar, debatir, resolver problemas, y gestionar
situaciones comprometidas.

Competencia especifica 4

Criterio 4.1. Interpretar y explicar con destreza textos y conceptos en situaciones de
comunicacion en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por los
interlocutores y por las lenguas empleadas, y participando en la solucion de problemas de
intercomprension y de entendimiento, a partir de diversos recursos y soportes.

Criterio 4.2. Aplicar con destreza estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la
comunicacion y sirvan para explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean
adecuadas a las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos
socioculturales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en
funcién de la tarea y del conocimiento previo y los intereses e ideas de las y los
interlocutores.

Competencia especifica 5

Criterio 5.1. Comparar y contrastar las similitudes y diferencias entre distintas lenguas
reflexionando de forma sistematica sobre su funcionamiento y estableciendo relaciones
entre ellas.

Criterio 5.2. Utilizar con iniciativa y de forma creativa estrategias y conocimientos de
mejora de su capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera, con o sin apoyo
de otros interlocutores y de soportes analdgicos y digitales.

Criterio 5.3. Registrar y reflexionar sobre los progresos y dificultades de aprendizaje de la
lengua extranjera seleccionando las estrategias mas adecuadas y eficaces para superar esas




dificultades y consolidar su aprendizaje, realizando actividades de planificacion del propio
aprendizaje, autoevaluacion y coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio Europeo
de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades
explicitos y compartiéndolos.

Competencia especifica 6

Criterio 6.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones
interculturales construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando y
evaluando cualquier tipo de discriminacidn, prejuicio y estereotipo y solucionando a
aquellos factores socioculturales que dificulten la comunicacion.

Criterio 6.2. Valorar criticamente la diversidad lingiiistica, cultural y artistica propia de
paises donde se habla la lengua extranjera y adecuarse a ella favoreciendo y justificando el
desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad,
los derechos humanos y los valores democraticos.

Criterio 6.3. Aplicar de forma sistematica estrategias para defender y apreciar la diversidad
lingiiistica, cultural y artistica atendiendo a valores ecosociales y democraticos y
respetando los principios de justicia, equidad e igualdad

&.1.5. 1° Y 2° Formacion Profesional Grado Basico

1°Y 2° FORMACION PROFESIONAL GRADO BASICO

Competencia especifica 7

Criterio 7.1. Interpretar, tanto en el ambito personal como en el social o en el profesional de
especializacion, el sentido global y la informacion especifica de textos orales, escritos y
multimodales breves y sencillos sobre temas cotidianos y expresados en el registro estandar
de la lengua extranjera.

Criterio 7.2. Producir en lengua extranjera textos breves y sencillos de forma oral, escrita y
multimodal, respetando los principios textuales de adecuacion, coherencia y cohesion, y
empleando los recursos analdgicos y digitales, ya sea de manera individual o grupal.

Criterio 7.3. Participar en situaciones y acciones guiadas de interaccion sincrona y
asincrona en lengua extranjera abordando temas sencillos y cotidianos de relevancia
personal o proximos al ambito profesional del ciclo, empleando las estrategias de cortesia
conversacional y de etiqueta digital para responder a las necesidades, ideas, inquietudes,

iniciativas y motivaciones de los interlocutores.

Criterio 7.4. Utilizar, de forma guiada y en contextos personales y profesionales proximos a
la propia experiencia, estrategias adecuadas para iniciar, mantener y concluir la
comunicacion, tomar y ceder la palabra, y solicitar y formular aclaraciones o explicaciones




en lengua extranjera.

Competencia especifica 8

Criterio 8.1. Potenciar la capacidad de comunicarse en lengua extranjera utilizando los
conocimientos y estrategias del repertorio lingiiistico y cultural propio, con apoyo de otros
participantes y de soportes analogicos y digitales.

Criterio 8.2. Acoger y valorar la diversidad lingiistica y cultural como fuente de
enriquecimiento personal y profesional, identificando individual y colectivamente los
elementos culturales y lingtiisticos que fomentan el respeto, la sostenibilidad y la
democracia.

Criterio 8.3. Actuar empatica y respetuosamente en situaciones interculturales,
construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo de
discriminacion, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos del ambito

académico, social o profesional.

8.2. Instrumentos y herramientas de evaluacion.

Para la evaluacion del alumnado de E.S.O, DIVERSIFICACION, C.F.G.B. y CEFGM
(continua, formativa e integradora) y la evaluacion de Bachillerato (continua y diferenciada)
se tendran en cuenta los siguientes instrumentos y herramientas de evaluacion:

a) Observacion: es un instrumento importante para evaluar los contenidos conceptuales,
necesarios para los procedimentales e imprescindibles para los actitudinales. El
objetivo es saber si el alumno esta aprendiendo segun lo esperado.

b) Andlisis de los cuadernos: en ellos debe quedar reflejado de manera clara y ordenada
el trabajo desarrollado en clase.

c) Pruebas escritas: seran lo mas objetivas posibles y se centraran en la evaluacion de la
comprension y expresion escrita, asi como en la de gramatica y el vocabulario.

d) Pruebas orales: tendrdan como objeto evaluar la comprension y expresion oral. Se
consideraran pruebas orales todas aquellas actividades de clase encaminadas a la

practica oral de la lengua, ya sea trabajo en grupos, por parejas, o de manera individual
(exposicidn, descripcion, etc). En cualquier caso siempre serd posible realizar una prueba oral
similar a las pruebas escritas ordinarias, si asi lo considera oportuno el profesor del area.

Nota: Las pruebas orales supondran el 50% de la nota final.

e) Seguimiento individualizado. Se tendrda muy en cuenta el esfuerzo, interés y
evolucion de cada alumno/a atendiendo siempre a las capacidades propias de cada
uno/a, exigiendo mas al que muestra mas facilidad y mejores capacidades.

f) Participacion en tareas grupales ( debates, role-plays...)



g) Utilizacion de rubricas que el profesor dard a conocer al alumnado.

De igual modo, se realizaran una serie de actividades individuales y en grupo que valoren el
desarrollo de las capacidades del alumno en funcidn de la asuncion de los saberes basicos (en
sus tres niveles de conceptos, procedimientos y actitudes propuestos). Estas actividades
tienen como finalidad que el alumno adquiera las competencias especificas de la materia.
Tendremos que trabajar con grupos en los que haya alumnos de diverso nivel de
conocimiento de la lengua inglesa. Para que todo lo anteriormente dicho sea posible, para que
cada alumno sepa de donde parte, sea consciente de que progresa, que pueda autoevaluarse,
se disefiaran las actividades de forma que puedan realizarse a diferentes niveles de dificultad.

Por lo que respecta a las pruebas objetivas serdn tanto orales como escritas. Reunirdn las
siguientes caracteristicas y abarcaran las siguientes areas:

* Pruebas escritas:

comprension oral (listening comprehension tests)
comprension lectora (reading comprehension tests)
ejercicios de vocabulario y Use of English
mediacion

interaccion

ejercicios de morfologia y sintaxis

dictados

composicion escrita

* Pruebas orales:

preguntas de caracter general
interpretacion de un didlogo
role-plays

mediacion

interaccion

exposicion oral

Todas las pruebas se adaptaran a lo programado para cada uno de los niveles de ESO. En las
pruebas orales se valorara la pronunciacion, la entonacion, la fluidez, la correcta expresion
gramatical y la riqueza de vocabulario.



9. CRITERIOS DE CALIFICACION DEL APRENDIZAJE DEL ALUMNADO
9.1. ESO, Diversificacion, CFGB

SABERES BASICOS COMPETENCIAS | CRITERIOS DE EVALUACION DESTREZAS | INDICADORES DE LOGRO
ESPECIFICAS y CALIFICACION
1 2 3 4 5
A. Comunicacion Competencia 1 1.1 Comprension Reading
1.2
Listening
Competencia 2 2.1 Produccion Speaking
2.2
2.3 Writing
Competencia 3 3.1 Interaccion Interaction
3.2
Competencia 4 4.1 Mediacion Mediation
4.2
B. Plurilingiiismo y Competencia 5 5.1 Plurilingtiismo Use of English
reflexion sobre el 5.2
aprendizaje 53
C. Interculturalidad Competencia 6 6.1 Interculturalidad Interculturality
6.2
6.3
6.4




Tabla de Criterios de Evaluacion segun el informe de la Evaluacion de 1a Oralidad (EVORA):
ESO. Diversificacion y CFGB

COMPETENCIAS ORALIDAD (50%) RESTO DEL CURRICULO (50%) NOTA (100%)
ESPECIFICAS Comprension Lectura Expresion Comprension Expresion Use of
ASOCIADAS Oral en Alto Oral Escrita Escrita English
(20%) 2 (5%) 0,5 (25%) 2,5 (20%) 2 (20%) 2 (10%) 1 (100%) 10
1. Comprension X X
2. Produccion X X X
3. Interaccion X X
4. Mediacion X X X
5. Plurilingiiismo X X X X X X
6. Interculturalidad X X X X




9.2. Bachillerato

SABERES BASICOS COMPETENCIAS CRITERIOS DESTREZAS INDICADORES
ESPECIFICAS DE EVALUACION LOGRO
1 2 3 4
A. Comunicacion Competencia 1 1.1 Comprension Reading
1.2
1.3 Listening
Competencia 2 2.1 Produccion Speaking
2.2
2.3 Writing
Competencia 3 3.1 Interaccion Interaction
3.2
Competencia 4 4.1 Mediacion Mediation
4.2
B. Plurilingiiismo y Competencia 5 5.1 Plurilingiiismo Use of English
reflexion sobre el 5.2 (grammar &
aprendizaje 53 vocabulary)
C. Interculturalidad Competencia 6 6.1 Interculturalidad Interculturality
6.2
6.3




Tabla de Criterios de Evaluacion segun el informe de la Evaluacion de 1a Oralidad (EVORA):

Bachillerato
ORALIDAD (50%) RESTO DEL CURRICULO (50%) NOTA (100%)

COMPETENCIAS g g Use of

ESPECIFICAS Comprension |[ actura en voz Expresion Comprension Expresion English

ASOCIADAs | Oral (Listening jo;¢, Oral (Speaking & | Escrita (Reading Escrita (Gramma

& Mediation) Interaction) & Mediation) (Writing) r&
VYocabulary)
(20%) 2 (5%) 0,5 (25%) 2,5 (20%) 2 (20%) 2 (10%) 1 (100%) 10

1. Comprension X X
2. Produccion X X X
3. Interaccion X X
4. Mediacion X X X
5. Plurilingiiismo X X X X X X
6. Interculturalidad X X X X X




9.3. Indicadores de Logro

1 INSUFICIENTE (0-4)

2 SUFICIENTE (5)

3 BIEN (5-6)

4 NOTABLE (7-8)

5 SOBRESALIENTE (9-10)

10. SITUACIONES DE APRENDIZAJE Y DISTRIBUCION A
LO LARGO DEL CURSO

10.1. Organizacion y Temporalizacion de los contenidos y Situaciones
de aprendizaje

1° ESO
Temario Situaciones de Aprendizaje
Introduction 1* Evaluacion

1. School Days

2. Teenage life

3. That’s entertainment 22 Evaluacion

4. Where we live

5. Watch or play

6. Let’s eat! 3? Evaluacion

7. Natural experiences

8. Going away




2°ESO

Situacion de aprendizaje

Evaluacion

Introduction

[e—

. Making it better

2. Be active

1? Evaluacion:

3. Extraordinary people

I

. People and places

W

. Relationships

2? Evaluacion:

)

. That’s dangerous!

7. Back to basics

&. Our future world

3? Evaluacion:

3° ESO Y 3° DIVERSIFICACION

Temario Situaciones de Aprendizaje
Introduction 1* Evaluacion

1. What’s on?

2. Great stories

3. Animals on the move

4. It’s a crime

5. Take action

2% Evaluacion

6. Imagining the future

7. Your health

8. Your style

32 Evaluacion




4° ESO y 4° DIVERSIFICACION

Introduction

1.Back in fashion

2. Living history

1? Evaluacion:

3. Our changing world

N

. Having an influence

9]

. Bright ideas

2% Evaluacion:

6. Home and habitat

3? Evaluacion:

7. Open your mind
8. Finding my way
1° BACHILLERATO
Temario Situaciones de Aprendizaje
Starter Unit 1* Evaluacion

1. Life stories

2. Into the future

3 . Human nature

4. A better world

5. Connecting with people

22 Evaluacion

6. Development & design

7. Let me entertain you

3% Evaluacion




2° BACHILLERATO

Temario

Situaciones de Aprendizaje

Introducciéon

1. Connections

2. Mind and body

1? Evaluacion

3. A world of consumers

4 . Humanity

2? Evaluacion

5. Appearance

6. Work and study

3? Evaluacion

1° CFGB
Temario Situaciones de Aprendizaje
Introduccion 1* Evaluacién

Unit 1. Are you from the UK?

Unit 2. I’ve got a new smartphone

Unit 3. Do you ride to school?

Unit 4. We’re part.time gardeners

Unit 5. ’'m wearing casual clothes

Unit 6. The food was delicious

2? Evaluacion

Unit 7. We went to the cinema

Unit 8. I’'m going to be healthy

Unit 9. Can I help you?

3% Evaluacion




2° CFGB

Temario Situaciones de Aprendizaje

1.What do you do? 1* Evaluacion

2.Are you chatting online?

3. How much do you buy online?

4. Let’s go on holiday 2% Evaluacion

9]

. I was posting a tweet

6. You should apply for that job

3

. I’ll apply for a scholarship 3? Evaluacion

o0

. Have you installed the new program?

\O

. Staying safe is important

10.2. Desarrollo de las Situaciones de Aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje favorecen el desarrollo competencial e implican que el
alumnado despliegue actuaciones vinculadas a las competencias especificas (y, por tanto,
también a las competencias clave), mediante la movilizacion y articulacion de un conjunto de
saberes.

e Situaciones de aprendizaje 1° ESO
1° TRIMESTRE: TIME OUT MAGAZINE

Elaborar una revista similar a las tipicas “Time out” sobre diferentes aspectos relativos al ocio y la diversién en
un lugar determinado, tras haber investigado sobre ello.

Introduccidn y contextualizacidon

La duracién aproximada es de 2-3 semanas y esta disefiada para ser realizada en el primer trimestre.

Esta situacion de aprendizaje ha sido disefiada teniendo en cuenta los elementos del curriculo: se trabajan
varios de los saberes basicos del nivel, se desarrollan tanto las competencias clave como las especificas de la
materia y serd evaluada de acuerdo con los criterios de evaluacién que establece el curriculo.



Las tareas incluidas estan estrechamente relacionadas con los desafios del siglo XXI asi como con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, en particular el Objetivo nimero 9 (Industria, Innovacién e Infraestructura) y el
Objetivo numero 11 (Ciudades y comunidades sostenibles). Ademads, esta situacion de aprendizaje sigue los
principios del Desarrollo Universal del Aprendizaje (DUA) en cuestiones metodolégicas y de atencidon a las
necesidades individuales. La informacién se presentard en diversos soportes y habrd también diversidad de
ellos para la presentacién de su revista final.

Objetivos didacticos

e Aprender vocabulario relacionado con las peliculas, libros, opciones de ocio y adjetivos de descripcion.
e Leer de forma comprensiva y autdbnoma textos en diferentes formatos y sobre diferentes ciudades.

e Aprender a utilizar el Presente Simple y el Presente Continuo.

e Comprender la informacién clave de presentaciones y conversaciones.

e Realizar descripciones.

e Redactar las paginas de una revista de ocio.

e Pronunciar correctamente los sonidos /dju:/ y la terminacién -ing.

Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave

Esta situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave:

competencia en comunicacién linglistica (comprension y produccion de textos orales y escritos), competencia
plurilinglie (uso de estrategias de aprendizaje y comunicacién), competencia matematica (interpretacién de
datos), competencia digital (uso de herramientas digitales para la busqueda de informacion y realizacion del
proyecto final), competencia personal, social y de aprender a aprender (planificacién de tareas, aprendizaje a
partir del error), competencia ciudadana (analisis de diferentes opciones de ocio), y competencia en
conciencia y expresion culturales (uso creativo de diferentes soportes para la presentacion del producto final).

Competencias especificas

A través de esta situacion de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas: 1, 2, 3, 4, 5, 6.
Saberes basicos

A.Comunicacion



-Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion.

-Estrategias basicas para la planificacién, ejecucidn, control y reparacién de la comprensidn, la produccién y la
coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.

-Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de mediacién en
situaciones cotidianas sencillas.

-Funciones comunicativas basicas necesarias para llevar a cabo la tarea como situar eventos en el tiempo,
pedir e intercambiar informacién, ofrecer proposiciones y sugerencias, expresar parcialmente el gusto o el
interés, describir situaciones presentes, comparar y expresar la opinion.

-Modelo de texto periodistico e informativo, produccién de textos escritos breves y sencillos. Organizacién y
estructura.

-Unidades lingtisticas basicas y significados asociados a dichas unidades.
-Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a la tarea.

-Patrones sonoros y acentuales como los que afectan a pronunciar correctamente los sonidos /dju:/ y la
terminacion -ing.

-Convenciones ortograficas basicas.

-Convenciones y estrategias conversacionales basicas para dar aclaraciones y explicaciones, resumir y
colaborar.

-Recursos para el aprendizaje y estrategias bdsicas de busqueda de informaciéon: diccionarios, libros de
consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

-ldentificacidn de la autoria de las fuentes consultadas y los contenidos utilizados.

-Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprensidn, produccion y coproduccién oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccién, cooperacion y colaboracion educativa.

B.Plurilingliismo

-Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa bdsica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera.

-Estrategias bdsicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades linglisticas.
-Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacién: checklist, menu y rubrica

-Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la comunicacién, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

-Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas.



C.Interculturalidad

-La lengua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, fuente de informacién y
como herramienta para el enriquecimiento personal.

-Interés e iniciativa en la realizacién de intercambios comunicativos con estudiantes de la lengua extranjera
dentro del aula.

-Aspectos socioculturales y sociolingtisticos basicos relativos a la vida cotidiana, cultura, costumbres y valores.
-Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica.

Criterios de evaluacién

En esta situacién de aprendizaje los criterios de evaluacién aplicados serian:
1.1,1.2,2.2,23,3.2,,4.2,5.2,6.1,,6.3.

Conexiones con otras materias

A la hora de programar esta situacién de aprendizaje, se debera tener en cuenta el caracter interdisciplinar
potenciado por la LOMLOE en torno al desarrollo de competencias. Se pueden plantear proyectos con otras
materias que generen interconexiones. Por ejemplo, se podria establecer una conexidén con la materia de
Educacion Pldstica, Visual y Audiovisual, ya que el alumnado debera disefiar su propia revista. También estd
relacionada con la materia Educacidn en Valores Civicos y Eticos puesto que uno de los objetivos de la tarea
final es dar a conocer aspectos culturales y alternativas de ocio. Por supuesto, la estrecha conexién con la
materia Lengua Castellana y Literatura puede apreciarse porque el alumnado debera comprender informacién
de textos orales y escritos y llevar a cabo tareas de produccién, orales y escritas.

Descripcidn de la actividad

1.- Entertainment options: En una primera fase, el alumnado trabajara vocabulario relacionado con el ocio. A
través de imagenes (siguiendo los principios del DUA), irdn creando un “brainstorming” para activar su
conocimiento previo sobre el tema, pudiendo utilizar como actividad preparatoria y activadora de
conocimientos previos la pagina 35. Se comenzara haciéndoles reflexionar sobre las preguntas “How do
people do for entertainment? Is this different in different countries?” que aparecen en dicha pagina.

2.- Our free time: En una segunda fase, el alumnado trabajara sobre las alternativas de ocio de una ciudad
elegida por ellos. Con la ayuda de la explicacion del docente asi como los cuadros que aparecen en la unidad,
realizaran de manera cooperativa (en grupos) frases con diferentes alternativas de ocio.

3.- I love reading and watching films: En una tercera fase, el alumnado trabajara el cine y los libros, con las
paginas 40 a 43.

4.- Time out: En la ultima fase, el alumnado, basdndose en ejemplos de revistas “Time Out” o similares que
sean reales (que servirdn como andamiaje o “scaffolding” ya ademas introduciran realia en la clase) realizara
su revista “Time out” acerca de una ciudad de su eleccidn. Se les entregara una checklist de puntos que tiene



gue tener, y se les dardn opciones gradadas por medio de un “menud” con diferentes puntuaciones (revista
fisica, digital, apartados...). Todo se valorara con una rubrica utilizando los descriptores de capacidad
linglistica del Marco Comun Europeo de Referencia, para ayudarnos a fijarnos en la riqueza de vocabulario,
por ejemplo.

Metodologia y estrategias didacticas

Seria recomendable programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del
alumnado, pudiendo utilizar para ello algunas de las actividades del Workbook.

Durante la realizacién de la tarea el alumnado contara con el apoyo del profesorado, que actuara como
facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje, proveyendo suficiente feedback asi como herramientas de
autoevaluacion como las listas de comprobacién para que tengan muy claro los elementos a incluir en su
proyecto final.

Tras la realizaciéon de la revista, se ha de integrar como parte de la situacion de aprendizaje una fase de andlisis
para ayudar al alumnado a explorar la lengua inglesa, clarificar conceptos y prestar atencidon a nuevos
elementos, por ejemplo, programando una actividad inductiva que ayude a prestar atencidon a rasgos
lingliisticos destacados o frecuentes, centrandonos en este caso en el Presente Continuo. Podria ser adecuado,
atendiendo a las necesidades del alumnado, integrar actividades de mera prdctica lingdiistica.

Es necesario también tener en mente las pautas y los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), por
ello se proporcionara al alumnado multiples ejemplos tanto para la realizacién del producto final, fomentando
ademas su creatividad, como en los formatos en los que se presenta el material a utilizar. En cuanto al
producto final, ellos elegiran tanto la ciudad como el formato. Asimismo, se proporcionaran ejemplos para
favorecer el andamiaje y herramientas para el alumnado.

El uso del menu de eleccidn, la checklist y la rubrica también sera moderado por el profesor y servird de auto-
y co-evaluacion para el alumnado, siempre formando parte del propio proceso de ensefianza-aprendizaje.

Atencion a las diferencias individuales

Para atender a las diferencias individuales, esta situacién de aprendizaje se apoya en tres pilares
fundamentales:

-En primer lugar, la situacién de aprendizaje, como se ha mencionado anteriormente, sigue los principios y las
pautas del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), proporcionando multiples formas de presentacién de la
informacidn, produccidn de la tarea final y desarrollo de la creatividad.

-En segundo lugar, los agrupamientos con los que se trabajara en esta situacion de aprendizaje seran flexibles
y permitirdn fomentar el apoyo entre el alumnado de similares niveles con el fin de reforzar o ampliar para
posteriormente seguir trabajando de manera internivelar.

-En tercer lugar, el concepto de “scaffolding” o andamiaje estara presente en toda la situacion de aprendizaje,
utilizando para dar herramientas de andamiaje al alumnado las propias tablas que aparecen a lo largo de la
Unidad 3, por ejemplo las de las paginas 38 y 42. El uso del Workbook y de las secciones del final del libro de



texto y también del propio workbook como “Language Builder” y “Pronunciation Appendix” también se usaran
a tal efecto. Cualquier estrategia adicional como por ejemplo el uso de imdagenes, frases modelo, pequeias
“chuletas” o tablas de gramatica, asi como ejemplos modelados por el profesor, son muy recomendables.
Ademas, el apartado “Round up!” de la pagina 46 servira para realizar una reflexién sobre el propio proceso de
aprendizaje.

Recomendaciones para la evaluacion formativa

A la hora de planificar la evaluacion de la situacion de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de
logro de los objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacién. Para ello, es recomendable el
uso de rdbricas que explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan cdmo van a ser
evaluados y tengan claros los objetivos de aprendizaje.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacién a un solo
tipo de tarea, sino incluir diversas, tales como la observacidon directa, presentaciones orales y escritas...
Asimismo es necesario asegurarse continuamente de la comprensién general a través de diferentes técnicas.
En el caso de esta situacién de aprendizaje, el uso del menu de eleccidn, la checklist y la rudbrica sera de
utilidad para esta evaluacion formativa.

Durante el desarrollo de la situaciéon de aprendizaje, ademas, el profesor ird dando feedback con diferentes
herramientas que pueden ir desde sellos, stickers o pegatinas, caritas o emoticonos hasta expresion verbal,
correccion individual o incluso andlisis guiado grupal. Ademas, se podra usar la técnica 5-4-3-2-1 usando los
dedos de la mano para valorar la comprensidon del proceso de ensefianza-aprendizaje (5=lo entiendo todo,
4=lo entiendo casi todo, 3=he comprendido la mitad de lo explicado, 2=creo que empiezo a comprenderlo,
1=no lo tengo nada claro).

Propuestas de Ampliacién

Esta situacion de aprendizaje puede ser modificada en base a las competencias del alumnado. Como
sugerencias de ampliacién para grupos de alto rendimiento o de nivel superior (22ESO, por ejemplo)
proponemos que amplien sus conocimientos realizando el visionado de diferentes videos de ciudades y
actividades “role-play”. También se podria ampliar la revista con una exposicion oral de la misma. Incluso
podrian grabar un “city tour”.

Por ultimo, un excelente complemento cultural (CLIL) seria un debate sobre la conveniencia o no de ciertas
opciones de ocio.

Organizar un evento deportivo como si fueran “event planners” u organizadores de eventos, planificando en
qué consistira, qué actividades habrda, cdmo lo publicitaran... y crear un blog / website sobre el mismo.

Introduccién vy contextualizacidn

La situacién de aprendizaje va dirigida al alumnado de 12ESO, aunque se afaden algunas propuestas de
ampliacién para que pueda ser usada en grupos de alto rendimiento o en 22ESO. La duracién aproximada es



de 2-3 semanas y estda disefiada para ser realizada en el segundo trimestre.

Esta situacion de aprendizaje ha sido disefiada teniendo en cuenta los elementos del curriculo: se trabajan
varios de los saberes basicos del nivel, se desarrollan tanto las competencias clave como las especificas de la
materia y sera evaluada de acuerdo con los criterios de evaluacién que establece el curriculo.

Las tareas incluidas estan estrechamente relacionadas con los desafios del siglo XXI asi como con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, en particular el Objetivo nimero 3 (Salud y Bienestar). Ademas, esta situacién de
aprendizaje sigue los principios del Desarrollo Universal del Aprendizaje (DUA) en cuestiones metodoldgicas y
de atencidén a las necesidades individuales. La informacidn se presentara en diversos soportes y habra también
diversidad de eleccidon en los temas para sus eventos deportivos.

Objetivos didacticos

® Aprender vocabulario relacionado con el deporte y los adjetivos de descripcion.

® |eer de forma comprensiva y autdénoma textos relacionados con los temas anteriormente mencionados.

® Aprender a utilizar los modales can, must, mustn’t y los adverbios de modo.

® Comprender la informacidn clave de anuncios y conversaciones.

® De forma oral, hablar sobre deporte y actividades.

® Pronunciar correctamente /keen/y /ka:nt/, y las contracciones de must.

® Elaborar la planificacidn de un evento deportivo.

Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave

Esta situacidon de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave:

competencia en comunicacién linglistica (comprension y produccion de textos orales y escritos), competencia
plurilinglie (uso de estrategias de aprendizaje y comunicacidn), competencia matemadtica (interpretacion de
datos), competencia digital (uso de herramientas digitales para la busqueda de informacidn), competencia
personal, social y de aprender a aprender (planificacion de tareas, aprendizaje a partir del error), competencia
ciudadana (analisis de diferentes eventos y su planificacion), y competencia en conciencia y expresion
culturales (uso creativo de diferentes soportes, creatividad).

Competencias especificas

A través de esta situacidn de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas: 1, 2, 3, 4, 5, 6.



Saberes basicos
A. Comunicacion
- Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacién.

-Estrategias basicas para la planificacion, ejecucion, control y reparacion de la comprension, la produccion y la
coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.

-Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de mediacién en
situaciones cotidianas sencillas.

-Funciones comunicativas basicas necesarias para llevar a cabo la tarea como saludar, despedirse, presentar y
presentarse, describir personas, pedir e intercambiar informacidn sobre cuestiones cotidianas; aceptar y
rechazar sugerencias; expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad, la obligacién y la prohibicién.

-Modelo de texto descriptivo, produccion de textos escritos breves y sencillos. Organizacion y estructura.
Expectativas generadas por el contexto.

-Unidades lingtisticas basicas y significados asociados a dichas unidades.
-Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a la tarea.

-Patrones sonoros y acentuales como los que afectan a pronunciar correctamente /kaen/ y /ka:nt/, y las
contracciones de must.

-Convenciones ortograficas basicas.

-Convenciones y estrategias conversacionales basicas para iniciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar
y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar.

-Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacion: diccionarios, libros de
consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

-ldentificacion de la autoria de las fuentes consultadas y los contenidos utilizados.

-Herramientas analdgicas y digitales bdsicas para la comprensién, produccion y coproduccion oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccién, cooperacion y colaboracion educativa.

B. Plurilingliismo

-Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa basica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera.

-Estrategias basicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades linguisticas.



-Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacion: checklist, rabrica y diana de evaluacién.

-Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la comunicacion, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

-Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas.
C. Interculturalidad

-La lengua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, fuente de informacién y
como herramienta para el enriguecimiento personal.

-Interés e iniciativa en la realizacién de intercambios comunicativos con estudiantes de la lengua extranjera
dentro del aula.

-Aspectos socioculturales y sociolingliisticos basicos relativos a la vida cotidiana, cultura, costumbres y valores,
cortesia linglistica y convenciones sociales basicas.

-Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores
ecosociales y democraticos.

-Estrategias bdsicas para entender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica.

Criterios de evaluacién
En esta situacién de aprendizaje los criterios de evaluacién aplicados serian:
1.2,21.,2.2,23,3.2,33,4.1,,4.2,5.1,,5.2,6.1,,6.2.,6.3.

Conexiones con otras materias

A la hora de programar esta situacién de aprendizaje, se debera tener en cuenta el caracter interdisciplinar
potenciado por la LOMLOE en torno al desarrollo de competencias. Se pueden plantear proyectos con otras
materias que generen interconexiones. Por ejemplo, se podria establecer una conexién con la materia de
Educacién en Valores Civicos y Eticos puesto que uno de los objetivos de esta situacion de aprendizaje es que
el alumnado aprenda a comportarse en diferentes eventos relacionados también con el deporte como opcidn
saludable. También guarda relaciéon con la materia de Educacién Fisica, ya que vamos a tratar del tema del
deporte. Por supuesto, la estrecha conexidon con la materia Lengua Castellana y Literatura puede apreciarse
porque el alumnado deberd comprender informacion de textos orales y escritos y llevar a cabo tareas de
produccion, orales y escritas.

Descripcidn de la actividad

Desde el principio se explicard al alumnado que va a realizar la organizacidon de un evento deportivo, que lo
van a hacer de manera grupal y que van a pasar por tres pasos diferenciados, en el primero crearan los
deportes / competiciones para su evento y se autoevaluaran con una checklist, en el segundo tendran en



cuenta la decoracién, comida y bebida para su evento (y otros detalles que quieran, dejando apertura a su
creatividad), asi como decoracién, por ejemplo; y se evaluara mediante una rubrica; y en tercer lugar
realizaran su blog/website sobre el mismo, siendo evaluados con una diana de evaluacién final con items
individuales y grupales.

1.- STEP 1 - SPORTS: En una primera fase, el alumnado repasard vocabulario sobre los deportes, para ello, y a
modo de actividad “warm-up” o de calentamiento, realizardn las actividades de las paginas 64 y 65. Tras ello,
se les podra poner el video de Youtube de Mr.Bean haciendo deporte a modo de comedia. Después se podra
tratar la idea de las normas de un evento deportivo, por ejemplo con los ejercicios de la pagina 68 que hacen
referencia a ello. Esta primera parte sera autoevaluable, con una checklist que el profesor entregara al
alumnado.

2.- STEP 2 - DECORATIONS: En una segunda fase, utilizaremos la técnica del “jigsaw” o “puzzle”. El
funcionamiento es sencillo. En los grupos de “sports event planners”, cada miembro del grupo tendra la
responsabilidad de asimilar una parte del material (en este caso, uno sera la pagina 63, otro el texto “Your
Sports Horoscope” de la pagina 67, y otro el writing de la pagina 70). Una vez todos los alumnos por separado
han analizado su material, se hara una puesta en comun para el resto de miembros del grupo. Tras ello,
prepararan y subirdn al blog/website la comida y bebida para el evento asi como la decoracién y otros
detalles. Pueden afiadir, por ejemplo, algo relativo a la decoracién.

3.- STEP 3 - WEBSITE : En una tercera fase, elaboraran su blog/website como sports event planners, que se
evaluara con una diana de evaluacién donde apareceran items individuales y grupales. Previamente se les dara
informacidn sobre algin programa para realizarlo, como Google Sites o blogspot.com.

Metodologia y estrategias didacticas

Seria recomendable programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del
alumnado, pudiendo utilizar para ello las actividades del workbook. También se podra comparar un evento
deportivo de nuestro pais con otros paises.

Durante la realizacidén de la situacion de aprendizaje el alumnado contara con el apoyo del profesorado, que
actuard como facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje, proveyendo suficiente feedback asi como
herramientas de evaluacion. En esta situacion de aprendizaje, el alumnado se autoevaluara (primera y tercera
fase) y también habra una parte de evaluacion por parte del docente en la segunda fase. El alumnado tendra
la oportunidad de analizar los tres instrumentos de evaluacién que se trabajaran dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje: checklist, rubrica y diana de evaluacién.

Tras la realizacion de las tres fases, se ha de integrar como parte de la situacién de aprendizaje una fase de
analisis para ayudar al alumnado a explorar la lengua inglesa, clarificar conceptos y prestar atencion a nuevos
elementos, por ejemplo, programando una actividad inductiva que ayude a prestar atencidon a rasgos
lingliisticos destacados o frecuentes, centrandonos en este caso en el vocabulario estudiado y en los verbos
modales y adverbios. Podria ser adecuado, atendiendo a las necesidades del alumnado, integrar actividades
de mera practica linglistica. El uso del workbook puede ser de utilidad en este sentido.



Es necesario también tener en mente las pautas y los principios del Disefo Universal de Aprendizaje (DUA),
por ello se proporcionara al alumnado multiples ejemplos tanto para la realizacién del producto final,
fomentando ademds su creatividad, como en los formatos en los que se presenta el material a utilizar. En
cuanto al producto final, ellos elegiran la temdatica de su evento y, al tener que buscar una buena planificacién
del mismo, podran desarrollar su creatividad y gestidon del tiempo también. Asimismo, se proporcionardn
ejemplos para favorecer el andamiaje y herramientas para el alumnado.

Atencion a las diferencias individuales

Para atender a las diferencias individuales, esta situacion de aprendizaje se apoya en tres pilares
fundamentales:

- En primer lugar, la situacién de aprendizaje, como se ha mencionado anteriormente, sigue los principios y las
pautas del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), proporcionando multiples formas de presentacion de la
informacion, produccién de la tarea final y desarrollo de la creatividad.

-En segundo lugar, los agrupamientos. En este caso particular, la idea de realizar diferentes eventos con
diferentes tematicas, permitira al alumnado elegir sus propios temas y colaborar en ellos.

-En tercer lugar, el concepto de “scaffolding” o andamiaje estard presente en toda la situacién de aprendizaje,
utilizando para dar herramientas de andamiaje al alumnado las propias tablas que aparecen a lo largo de la
Unidad 5. El uso del Workbook y de las secciones del final del libro de texto y del propio workbook, como
“Language Builder” y “Pronunciation Appendix” también se usaran a tal efecto. Cualquier estrategia adicional
como por ejemplo el uso de imagenes, frases modelo, pequefias “chuletas” o tablas de gramatica, asi como
ejemplos modelados por el profesor, son muy recomendables.

Recomendaciones para la evaluacion formativa

A la hora de planificar la evaluacion de la situaciéon de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de
logro de los objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacién. Para ello, es recomendable el
uso de diferentes herramientas que explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan
como van a ser evaluados y tengan claros los objetivos de aprendizaje. En el caso de esta situacidon de
aprendizaje, el alumnado se familiariza con una checklist de autoevaluacion, una rabrica de evaluacién por
parte del profesor y una diana de evaluacion. De esa forma, en cada fase prestaran atencién a diferentes
criterios e indicadores. El uso de diversidad de herramientas de evaluacion formativa es crucial para una
buena evaluacion del alumnado y para darles feedback adecuado que les permita mejorar.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacién a un solo
tipo de instrumento, sino incluir varios. El docente podra variar qué quiere evaluar en cada caso, prestando
por ejemplo atencidn en la primera fase al uso de vocabulario y estructuras, en la segunda a cuestiones
relacionadas con la competencia oral y comunicativa; y en la tercera al resultado global. Para que sea de esta
forma una evaluacién global y el alumnado pueda ver todo lo que se le pide. En el caso de esta situacidn de
aprendizaje, la figura del profesor como facilitador del proceso de ensefanza-aprendizaje sera clave, guiando a
los miembros de cada grupo sobre todo en el sentido de qué se espera que hagan, pero dejando espacio para
gue desarrollen su creatividad.



Durante el desarrollo de la situaciéon de aprendizaje, ademas, el profesor ird dando feedback con diferentes
herramientas que pueden ir desde sellos, stickers o pegatinas, caritas o emoticonos hasta expresién verbal,
correccion individual o incluso andlisis guiado grupal.

La pagina 72 con “Round up!” puede ser de utilidad, ya que ayudara al alumnado a reflexionar sobre su propio
proceso de aprendizaje.

Propuestas de Ampliacidn

Esta situacion de aprendizaje puede ser modificada en base a las competencias del alumnado. Como
sugerencias de ampliacién para grupos de alto rendimiento o de nivel superior (22ESO, por ejemplo)
proponemos que amplien sus conocimientos con el visionado de alglin video de Youtube sobre organizacién
de eventos deportivos, incluso con el analisis de un evento deportivo famoso de un pais de habla inglesa y un0
de Espafia para ver similitudes y diferencias, fomentando asi la competencia plurilingtie. También se podrd
utilizar para ampliar conocimientos o para los fast-finishers el apartado “Project Alternatives” de la pagina 7

Realizar un dossier de viaje como si fuesen agentes de viaje y tuviesen que prepararlo de principio a fin para
unos clientes, eligiendo el lugar y el itinerario.

Introduccidn y contextualizacion

La situacién de aprendizaje va dirigida al alumnado de 12ESO, aunque se anaden algunas propuestas de
ampliacidon para que pueda ser usada en grupos de alto rendimiento o en 22ESO. La duracién aproximada es
de 2-3 semanas y estd disefiada para ser realizada en el tercer trimestre.

Esta situacion de aprendizaje ha sido disefiada teniendo en cuenta los elementos del curriculo: se trabajan
varios de los saberes basicos del nivel, se desarrollan tanto las competencias clave como las especificas de la
materia y sera evaluada de acuerdo con los criterios de evaluacién que establece el curriculo.

Las tareas incluidas estan estrechamente relacionadas con los desafios del siglo XXI asi como con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, en particular el Objetivo numero 13 (Accion por el cima) y el Objetivo nimero 11
(Ciudades y comunidades sostenibles). Ademads, esta situacion de aprendizaje sigue los principios del
Desarrollo Universal del Aprendizaje (DUA) en cuestiones metodoldgicas y de atencién a las necesidades
individuales. La informacidén se presentara en diversos soportes y habra también diversidad de elecciéon en los
lugares de sus viajes.

Objetivos didacticos

® Aprender vocabulario relacionado con los equipajes, los transportes, el tiempo atmosférico y los viajes.

® Leer de forma comprensiva y auténoma paginas web, articulos y documentos.

® Aprender a utilizar be going to y present continuous con significado de futuro .

® Comprender la informacidn clave de conversaciones y anuncios.



® De forma oral, comparar imagenes, hablar de lugares, de viajes y planes.
® Realizar un itinerario completo de viajes.

® Elacentoy la entonacion.

Elementos curriculares involucrados:
Competencias clave
Esta situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave:

competencia en comunicacion linglistica (comprension y produccidn de textos orales y escritos), competencia
plurilinglie (uso de estrategias de aprendizaje y comunicacién), competencia matematica (interpretacién de
estadisticas y datos, planificacion), competencia digital (uso de herramientas digitales para la busqueda de
informacion), competencia personal, social y de aprender a aprender (planificacion de tareas, aprendizaje a
partir del error), competencia ciudadana (organizacion de un viaje), y competencia en conciencia y expresion
culturales (creatividad y cultura de diferentes paises).

Competencias especificas

A través de esta situacion de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas: 1, 2, 3, 4, 5, 6.
Saberes basicos

A.Comunicacion

-Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion.

-Estrategias basicas para la planificacién, ejecucidn, control y reparacién de la comprensidn, la produccién y la
coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.

-Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de mediacién en
situaciones cotidianas sencillas.

-Funciones comunicativas basicas necesarias para llevar a cabo la tarea como saludar, despedirse, presentar y
presentarse, describir personas y lugares, enunciar sucesos.

-Modelo de texto descriptivo, produccion de textos escritos breves y sencillos. Organizacién y estructura.
Expectativas generadas por el contexto.

-Unidades lingliisticas basicas y significados asociados a dichas unidades.
-Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a la tarea.

-Patrones sonoros y acentuales como los que afectan a pronunciar correctamente frases atendiendo a donde
recaiga el acento y la entonacién.

-Convenciones ortograficas basicas.



-Convenciones y estrategias conversacionales basicas para informar, reformular, comparar y contrastar.

-Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacion: diccionarios, libros de
consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

-ldentificacion de la autoria de las fuentes consultadas y los contenidos utilizados.

-Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprension, produccion y coproduccién oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccidn, cooperacion y colaboracion educativa.

B.Plurilingliismo

-Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa bdsica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera.

-Estrategias basicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades linguisticas.
-Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacién: checklist y diana de evaluacion.

-Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la comunicacion, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

-Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas.
C.Interculturalidad

-La lengua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, fuente de informacién y
como herramienta para el enriquecimiento personal.

-Interés e iniciativa en la realizacién de intercambios comunicativos con estudiantes de la lengua extranjera
dentro del aula.

-Aspectos socioculturales y sociolinglisticos basicos relativos a la vida cotidiana, cultura, costumbres y valores,
cortesia lingliistica y convenciones sociales basicas.

-Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad lingliistica, cultural y artistica, atendiendo a valores
ecosociales y democraticos.

-Estrategias bdsicas para entender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica.
Criterios de evaluacidn

En esta situacién de aprendizaje los criterios de evaluacién aplicados serian: 1.1., 1.2,, 2.2, 2.3, 3.2., 4.1,, 4.2,,
5.1.,5.2,5.3,6.1,,6.2.

Conexiones con otras materias

A la hora de programar esta situacién de aprendizaje, se debera tener en cuenta el caracter interdisciplinar
potenciado por la LOMLOE en torno al desarrollo de competencias. Se pueden plantear proyectos con otras
materias que generen interconexiones. Por ejemplo, se podria establecer una conexién con la materia de
Educacion en Valores Civicos y Eticos puesto que uno de los objetivos de esta situacion de aprendizaje es que
el alumnado aprenda acerca de diferentes lugares del mundo. Por supuesto, la estrecha conexion con la



materia Lengua Castellana y Literatura puede apreciarse porque el alumnado debera comprender informacion
de textos orales y escritos y llevar a cabo tareas de produccién, orales y escritas.

Descripcidn de la actividad

Toda esta situacion de aprendizaje ira orientada a que el alumnado, en grupos colaborativos, desarrolle su
propio itinerario de viajes como si tuviesen una agencia de viajes. Para ello, el docente les presentara en
primer lugar diversos itinerarios de agencias que se pueden encontrar en Internet y entre todos, a modo de
brainstorming, deduciran la estructura de los mismos.

Intentaran que las personas a las que dirigen su agencia tengan una buena experiencia de viaje, siguiendo la
propuesta del apartado “Learning situation” de la pagina 99 y la siguiente pregunta clave: “What should
people think about and plan in order to have good travel experiences?”.

Tras ello, y de una manera inductiva, se explicaran diversos puntos gramaticales necesarios para la realizacién
de su itinerario de viajes, relacionados con la unidad 8, tales como be going to y present continuous with
future meaning. Para ello, las actividades de las pdaginas 102 y 106 seran de gran utilidad y serviran de
scaffolding o andamiaje. También el texto de la pagina 109, que precisamente es un itinerario por Austria.
Estos ejercicios seran auto-corregidos por el alumnado ya que el docente mostrara las soluciones. Las dudas se
trataran de manera grupal, atendiendo especialmente a las mds comunes.

Tras ello, el docente les entregard una checklist con las partes que ha de tener su itinerario de viaje,
incluyendo las siguientes:

-Recomendaciones de ropa y accesorios a llevar en el equipaje teniendo en cuenta el tiempo atmosférico
-Actividades que se pueden realizar

-Transportes a utilizar

-Sitios mads importantes a visitar

-Consejos relacionados con la cultura y alimentacion

-Itinerario dia por dia

Para ilustrarlo, se utilizaran los textos de esta unidad.

Ademas, teniendo en cuenta la estructura de los itinerarios observados, incluirdn un pequefio dossier como si
lo fuesen a entregar al cliente... dejando espacio para su creatividad. Podrdn afiadir imagenes. Ellos seran los
encargados de la edicién final de su dossier, con la supervisién del docente, que actuard como facilitador del
proceso de ensefianza-aprendizaje; y creard una rubrica que compartird con el alumnado para evaluar este
producto final.

Metodologia y estrategias didacticas

Seria recomendable programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del
alumnado, que podra coexistir con un brainstorming sobre viajes que haya realizado el alumnado. Incluso el
alumnado podra traer fotografias de sus viajes y exponerlas en clase de manera oral.

Durante la realizacién de la situacidén de aprendizaje el alumnado contara con el apoyo del profesorado, que
actuara como facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje, proveyendo suficiente feedback asi como



herramientas de evaluacion. En esta situacion de aprendizaje, el alumnado tendrd como guia la checklist de
elementos a incluir asi como la rubrica de evaluacion.

Tras la realizacién de su dossier, se ha de integrar como parte de la situacién de aprendizaje una fase de
andlisis para ayudar al alumnado a explorar la lengua inglesa, clarificar conceptos y prestar atencion a nuevos
elementos, por ejemplo, programando una actividad inductiva que ayude a prestar atencion a rasgos
linglisticos destacados o frecuentes, centrandonos en este caso en el vocabulario estudiado y en el Futuro.
Podria ser adecuado, atendiendo a las necesidades del alumnado, integrar actividades de mera prdctica
lingliistica. El uso del workbook puede ser de utilidad en este sentido.

Es necesario también tener en mente las pautas y los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA),
por ello se proporcionarda al alumnado multiples ejemplos tanto para la realizacion del producto final,
fomentando ademas su creatividad, como en los formatos en los que se presenta el material a utilizar. En
cuanto al producto final, ellos elegiran el destino vy, al tener que buscar el realismo, que parezca un dossier
real para presentar a un cliente, podran desarrollar su creatividad. Asimismo, se proporcionaran ejemplos
para favorecer el andamiaje y herramientas para el alumnado.

Hemos de tener en cuenta que esta situacion de aprendizaje puede funcionar como proyecto de final de
curso, ya que estamos en la Ultima unidad.

Atencion a las diferencias individuales

Para atender a las diferencias individuales, esta situacién de aprendizaje se apoya en tres pilares
fundamentales:

-En primer lugar, la situacion de aprendizaje, como se ha mencionado anteriormente, sigue los principios y las
pautas del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), proporcionando multiples formas de presentacion de la
informacion, produccién de la tarea final y desarrollo de la creatividad.

-En segundo lugar, los agrupamientos. Ademas, estos permitirdn al alumnado elegir sus propios temas,
ponerse de acuerdo con sus compafieros desarrollando estrategias de trabajo en equipo y realizar ayuda entre
iguales.

-En tercer lugar, el concepto de “scaffolding” o andamiaje estara presente en toda la situaciéon de aprendizaje,
utilizando para dar herramientas de andamiaje al alumnado las propias tablas que aparecen a lo largo de la
Unidad 8. También la pagina 109 servird a este efecto. El uso del “Language Builder” del Workbook y de las
secciones del final del libro de texto como “Pronunciation Appendix” también se usardn a tal efecto. Cualquier
estrategia adicional como por ejemplo el uso de imagenes, frases modelo, pequeiias “chuletas” o tablas de
gramatica, asi como ejemplos modelados por el profesor, son muy recomendables.

Recomendaciones para la evaluacion formativa

A la hora de planificar la evaluacion de la situacion de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de
logro de los objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacién. Para ello, es recomendable el
uso de diferentes herramientas que explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan
como van a ser evaluados y tengan claros los objetivos de aprendizaje. En el caso de esta situacién de
aprendizaje, el alumnado se familiariza con una checklist de los puntos que tendran que cubrir en su itinerario
y dossier y una rubrica de evaluacién que se les explicard desde el principio.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacién a un solo



tipo de instrumento, sino incluir varios, por ello la observacion directa, el uso de esa rubrica y cualquier otro
gue pueda necesitar el docente son adecuados. En el caso de esta situacion de aprendizaje, la figura del
profesor como facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje serd clave, guiando a los miembros de cada
grupo sobre todo en el sentido de qué se espera que hagan, pero dejando espacio para que desarrollen su
creatividad.

Durante el desarrollo de la situacion de aprendizaje, ademas, el profesor ird dando feedback con diferentes
herramientas que pueden ir desde sellos, stickers o pegatinas, caritas o emoticonos hasta expresién verbal,
correccion individual o incluso andlisis guiado grupal.

Se proporcionard al alumnado desde el inicio de la situacién de aprendizaje un pequeio “schedule” con los
pasos a seguir asi como la rubrica de evaluacion del dossier, para que siempre los tengan presentes. Siempre
se intentard que el alumnado autogestione su proyecto, pudiendo proponer un mural con “To do” - “Busy” -
“Done” donde vayan poniendo post-its con las cosas a hacer - haciendo - hechas.

La pagina 110 con “Round up!” puede ser de utilidad, ya que ayudara al alumnado a reflexionar sobre su
propio proceso de aprendizaje.

Propuestas de Ampliacion

Esta situacién de aprendizaje puede ser modificada en base a las competencias del alumnado. Como
sugerencias de ampliacion para grupos de alto rendimiento o de nivel superior (22ESO, por ejemplo)
proponemos que amplien sus conocimientos con el visionado de viajes reales en Youtube, siendo interesante
que conozcan ademas paises de habla inglesa o, incluso de otros paises en otras lenguas, para fomentar la
competencia plurilinglie. Ademas, podrian transformar su dossier en una presentacién oral.

e Situaciones de aprendizaje 2° ESO.

Realizar varios “role-plays” cdmicos sobre historietas variadas relacionadas con diversas actividades que nos
permiten estar activos.

Introduccidn y contextualizacién

La duracién aproximada es de 2-3 semanas y esta disefiada para ser realizada en el primer trimestre.

Esta situacion de aprendizaje ha sido disefiada teniendo en cuenta los elementos del curriculo: se trabajan
varios de los saberes basicos del nivel, se desarrollan tanto las competencias clave como las especificas de la
materia y serd evaluada de acuerdo con los criterios de evaluacién que establece el curriculo.

Las tareas incluidas estan estrechamente relacionadas con los desafios del siglo XXI asi como con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, en particular el Objetivo numero 3 (Salud y Bienestar) y el Objetivo numero 5
(Ilgualdad de Género). Ademads, esta situacién de aprendizaje sigue los principios del Desarrollo Universal del
Aprendizaje (DUA) en cuestiones metodoldgicas y de atencidn a las necesidades individuales. La informacion
se presentara en diversos soportes y habra también diversidad de eleccién en los temas para sus “role-plays” o
“sitcoms”.

Objetivos didacticos



® Aprender vocabulario relacionado con las actividades y los verbos.
® Aprender a utilizar el Present Simple / Present Continuous, las Subject / Object questions.

® |eer de forma comprensiva un articulo sobre los teléfonos mdviles, leer un foro de adolescentes
relacionado con actividades fisicas.

® Comprender una conversacion sobre diferentes actividades y escuchar una charla sobre triatlones.

® De forma oral, hablar de actividades y practicar un didlogo para conseguir informacién sobre una
actividad.

® Pronunciar correctamente el sonido 9:/, /3:/, /@u/ y las terminaciones en -ing.

® Redactar un mensaje en un foro sobre una actividad especial y escribir un post en las redes sociales
sobre la organizacién de una actividad.

® Redactary representar un role-play a modo sitcom cémico.

Elementos curriculares involucrados:
Competencias clave
Esta situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave:

competencia en comunicacién linglistica (comprension y produccion de textos orales y escritos), competencia
plurilinglie (uso de estrategias de aprendizaje y comunicacidn), competencia matemadtica (interpretacion de
datos), competencia digital (uso de herramientas digitales para la busqueda de informacién y visionado de
ejemplos), competencia personal, social y de aprender a aprender (planificacion de tareas, aprendizaje a partir
del error), competencia ciudadana (analisis de diferentes situaciones y los comportamientos asociados a ellas),
y competencia en conciencia y expresion culturales (uso creativo de diferentes soportes y creatividad).

Competencias especificas

A través de esta situacién de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas: 1, 2, 3, 4, 5, 6.
Saberes basicos

A. Comunicacion

-Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion.

-Estrategias basicas para la planificacion, ejecucion, control y reparacion de la comprensién, la produccion y la
coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.

-Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de mediacién en
situaciones cotidianas sencillas.



-Funciones comunicativas basicas necesarias para llevar a cabo la tarea como saludar, despedirse, presentar y
presentarse, describir personas, pedir e intercambiar informacidon sobre cuestiones cotidianas; aceptar y
rechazar sugerencias; expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad, la obligacién y la prohibicion.

-Modelo de texto dialdgico, produccion de textos escritos breves y sencillos. Organizacién y estructura.
Expectativas generadas por el contexto.

-Unidades lingliisticas basicas y significados asociados a dichas unidades.
-Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a la tarea.

-Patrones sonoros y acentuales como los que afectan a pronunciar correctamente el sonido 9./, /3:/, /ou/ y las
terminaciones en -ing.

-Convenciones ortograficas basicas.

-Convenciones y estrategias conversacionales basicas para iniciar, mantener y terminar la comunicaciéon, tomar
y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar.

-Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacion: diccionarios, libros de
consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

-ldentificacién de la autoria de las fuentes consultadas y los contenidos utilizados.

-Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprensién, produccidon y coproduccién oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccién, cooperacion y colaboracion educativa.

B. Plurilingiiismo

-Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa bdsica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera.

-Estrategias bdsicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades linglisticas.
-Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacion: checklist, rabrica y diana de evaluacién.

-Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la comunicacién, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacidn y aprendizaje (metalenguaje).

-Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas.
C. Interculturalidad

-La lengua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, fuente de informacién y
como herramienta para el enriguecimiento personal.

-Interés e iniciativa en la realizacién de intercambios comunicativos con estudiantes de la lengua extranjera
dentro del aula.

-Aspectos socioculturales y sociolinglisticos basicos relativos a la vida cotidiana, cultura, costumbres y valores,
cortesia linglistica y convenciones sociales b3asicas.



-Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores
ecosociales y democraticos.

-Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica.
Criterios de evaluacién
En esta situacién de aprendizaje los criterios de evaluacién aplicados serian:

1.2,21,22,23,32,33,4.1,4.2,51,52,6.1,6.2,6.3.

Conexiones con otras materias

A la hora de programar esta situacion de aprendizaje, se debera tener en cuenta el caracter interdisciplinar
potenciado por la LOMLOE en torno al desarrollo de competencias. Se pueden plantear proyectos con otras
materias que generen interconexiones. Por ejemplo, se podria establecer una conexidon con la materia de
Educacién en Valores Civicos y Eticos puesto que uno de los objetivos de esta situacién de aprendizaje es que
el alumnado aprenda a comportarse en diferentes situaciones cotidianas. También esta relacionada con la
materia de Educacion Fisica, porque se habla de la actividad fisica, y de su importancia. Por supuesto, la
estrecha conexidn con la materia Lengua Castellana y Literatura puede apreciarse porque el alumnado deberd
comprender informacidn de textos orales y escritos y llevar a cabo tareas de produccidn, orales y escritas.

Descripcion de la actividad

1.- Benefits of movement: En una primera fase, el alumnado reflexionara sobre la importancia de la actividad
fisica. Tras ello, se les podrad poner algun video de YouTube de Mr. Bean, por ejemplo, para que vean que,
ademas, una historia sobre actividad fisica y cémo puede ser comica. De esa forma, se familiarizan con la idea
de la “sitcom” y de las situaciones cdmicas. Después se podra tratar la idea de la Igualdad de Género, pero en
tono cémico, mediante una entrevista. Este “role-play” sera autoevaluable, con una checklist que el profesor
entregard al alumnado.

2.- Move it!: En una segunda fase, se usaran los textos y ejercicios del libro para tratar el tema del deporte en
los adolescentes, y después crearan un didlogo entre un deportista y un no deportista, de manera comica. Este
“role-play” lo evaluara el profesor con una rubrica.

‘e

3.- It’s your time!: En una tercera fase, usaremos la técnica del “jigsaw” o “puzzle”. El funcionamiento es
sencillo. En primer lugar se divide a la clase en grupos heterogéneos de 6 alumnos. Cada miembro del grupo
tiene la responsabilidad de asimilar una parte del material (en este caso, se usara material de la propia
leccidn). Una vez todos los alumnos por separado han analizado su material, se hard una puesta en comun
para el resto de miembros del grupo. Tras ello, elegirdn una de las tematicas para hacer un sketch comico, en
ese mismo grupo de 6 personas. Este “role-play” se evaluara con una diana de evaluacion donde apareceran
items individuales y grupales.

Metodologia vy estrategias didacticas

Seria recomendable programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del
alumnado, pudiendo utilizar para ello el Workbook. También se podra comparar una sitcom inglesa con una
espanola, en el caso de nuestra Comunidad Auténoma se podria comparar con algun sketch cémico de
“Oregon Televisidn”, con el que es probable que esté familiarizado el alumnado.



Durante la realizacién de la situacion de aprendizaje el alumnado contara con el apoyo del profesorado, que
actuard como facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje, proveyendo suficiente feedback asi como
herramientas de evaluacion. En esta situacién de aprendizaje, el alumnado se auto evaluara (primer y tercer
“role-play”) y también habra una parte de evaluacién por parte del docente en el segundo. El alumnado
tendra la oportunidad de analizar los tres instrumentos de evaluacidn que se trabajaran dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje: checklist, ribrica y diana de evaluacion.

Tras la realizacién de las tres interacciones, se ha de integrar como parte de la situacion de aprendizaje una
fase de andlisis para ayudar al alumnado a explorar la lengua inglesa, clarificar conceptos y prestar atencién a
nuevos elementos, por ejemplo, programando una actividad inductiva que ayude a prestar atencion a rasgos
linglisticos destacados o frecuentes, centrandonos en este caso en el vocabulario estudiado y los tiempos
presentes. Podria ser adecuado, atendiendo a las necesidades del alumnado, integrar actividades de mera
prdctica lingiiistica. El uso del Workbook puede ser de utilidad en este sentido. En esta situacion de aprendizaje
se primard la fluidez oral, intentando corregir a posteriori y no interrumpiendo al alumnado en la propia
interaccion.

Se podrian grabar todos los “role-play” para asi unirlos (incluso el alumnado podria editarlos) a modo de
programa tipo “Oregdn Televisidon” con sketches, o las tipicas “sitcom” inglesas.

Es necesario también tener en mente las pautas y los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), por
ello se proporcionara al alumnado multiples ejemplos tanto para la realizacién del producto final, fomentando
ademads su creatividad, como en los formatos en los que se presenta el material a utilizar. En cuanto al
producto final, ellos elegirdn la tematica y, al tener que buscar el toque cémico, podran desarrollar su
creatividad. Asimismo, se proporcionaran ejemplos para favorecer el andamiaje y herramientas para el
alumnado.

Atencion a las diferencias individuales

Para atender a las diferencias individuales, esta situacién de aprendizaje se apoya en tres pilares
fundamentales:

-En primer lugar, la situacién de aprendizaje, como se ha mencionado anteriormente, sigue los principios y las
pautas del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), proporcionando multiples formas de presentacién de la
informacion, produccién de la tarea final y desarrollo de la creatividad.

-En segundo lugar, los agrupamientos. En este caso particular, la idea de realizar diferentes “role-play” con
diferentes tematicas y agrupamientos, permitirdn al alumnado elegir sus propios temas y variar de
compaiieros.

-En tercer lugar, el concepto de “scaffolding” o andamiaje estard presente en toda la situacion de aprendizaje,
utilizando para dar herramientas de andamiaje al alumnado las propias tablas que aparecen a lo largo de toda
la leccion; y el uso del Workbook puede ser también de utilidad. Cualquier estrategia adicional como por
ejemplo el uso de imagenes, frases modelo, pequenas “chuletas” o tablas de gramatica, asi como ejemplos
modelados por el profesor, son muy recomendables.

Recomendaciones para la evaluacién formativa

A la hora de planificar la evaluacién de la situacion de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de
logro de los objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacién. Para ello, es recomendable el
uso de diferentes herramientas que explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan



como van a ser evaluados y tengan claros los objetivos de aprendizaje. En el caso de esta situacidon de
aprendizaje, el alumnado se familiariza con una checklist de auto-evaluacién, una rubrica de evaluacion por
parte del profesor y una diana de evaluacién. De esa forma, en cada “role-play” prestaran atencién a
diferentes criterios e indicadores.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacion a un solo
tipo de instrumento, sino incluir varios, por ello son tan variados a pesar de evaluar siempre un “role-play” o
interaccidn oral. El profesor podra variar qué quiere evaluar en cada caso, prestando por ejemplo atencién en
el primer “role-play” al uso de vocabulario y estructuras, en el segundo a cuestiones relacionadas con la
competencia oral y comunicativa; y en el tercero a la puesta en escena, manera de actuar, que sea comico...
Para que sea de esta forma una evaluacion global y el alumnado pueda ver todo lo que se le pide. En el caso
de esta situacion de aprendizaje, la figura del profesor como facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje
sera clave, guiando a los miembros de cada grupo sobre todo en el sentido de qué se espera que hagan, pero
dejando espacio para que desarrollen su creatividad.

Durante el desarrollo de la situaciéon de aprendizaje, ademas, el profesor ird dando feedback con diferentes
herramientas que pueden ir desde sellos, stickers o pegatinas, caritas o emoticonos hasta expresion verbal,
correccion individual o incluso analisis guiado grupal.

El apartado de “Assess Yourself” al final de la leccidon puede ser de utilidad, ya que ayudard al alumnado a
reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje.

Propuestas de Ampliacidn

Esta situacién de aprendizaje puede ser modificada en base a las competencias del alumnado. Como
sugerencias de ampliacion para grupos de alto rendimiento o de nivel superior proponemos que amplien sus
conocimientos con el visionado de una “sitcom” real inglesa o incluso con el analisis de una inglesa y una
espanola para ver similitudes y diferencias, fomentando asi la competencia plurilingle.

Comprender informacion obtenida de diversas fuentes sobre como somos con el fin de elaborar un mural
informativo colaborativo sobre las diferencias y similitudes entre diferentes personas de diferentes paises,
prestando atencion a los diferentes conceptos de familia, celebraciones, relaciones personales

Introduccion y contextualizacion

La duracién aproximada es de 2-3 semanas y estd disefiada para ser realizada en el segundo trimestre.

Esta situacion de aprendizaje ha sido disefiada teniendo en cuenta los elementos del curriculo: se trabajan
varios de los saberes basicos del nivel, se desarrollan tanto las competencias clave como las especificas de la
materia y serd evaluada de acuerdo con los criterios de evaluacién que establece el curriculo.

Las tareas incluidas estan estrechamente relacionadas con los desafios del siglo XXI asi como con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, en particular el Objetivo nimero 4 (Educacién) y el Objetivo nimero 10 (Reduccién
de las desigualdades). Ademas, esta situacion de aprendizaje sigue los principios del Desarrollo Universal del
Aprendizaje (DUA) en cuestiones metodoldgicas y de atencién a las necesidades individuales. La informacién
se presentara en diversos soportes y habrd también diversidad de ellos para la presentacién del mural
colaborativo.



Obietivos didécti

® Aprender vocabulario relacionado con la familia y los eventos de la vida.
® Aprender a utilizar los verbos modales: can y could, musty should.

® Leer de forma comprensiva y auténoma un informe sobre las familias alrededor del mundo y un articulo de
opinidn sobre las celebraciones extremas en diferentes paises.

® Comprender lainformacion clave de una conversacion sobre un club de futbol extraescolar y una
presentacidn sobre el coronavirus.

® De forma oral, pedir permiso y persuadir y pedir y dar consejo.
® Pronunciar correctamente los sonidos /w/, /v/ y las contracciones de verbos modales.
® Escribir un mensaje pidiendo permiso y redactar un informe sobre un tema de adolescentes.

® Realizar un mural informativo.

Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave

Esta situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave:

competencia en comunicacién linglistica (comprension y produccion de textos orales y escritos), competencia
plurilinglie (uso de estrategias de aprendizaje y comunicacidn), competencia matemadtica (interpretacion de
diagramas), competencia digital (uso de herramientas digitales para la blisqueda de informacién y realizacidn
de tareas), competencia personal, social y de aprender a aprender (planificacién de tareas, aprendizaje a partir
del error), competencia ciudadana (analisis de diferencias entre paises y desarrollo de empatia), y
competencia en conciencia y expresion culturales (uso creativo de diferentes soportes para la presentacion del
producto final).

Competencias especificas

A través de esta situacién de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas: 1, 2, 3, 4, 5, 6.

Saberes basicos

A. Comunicacion
-Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion.

-Estrategias basicas para la planificacion, ejecucion, control y reparacion de la comprension, la produccion y la
coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.



-Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de mediacién en
situaciones cotidianas sencillas.

-Funciones comunicativas basicas necesarias para llevar a cabo la tarea como describir personas y lugares,
situar personas y lugares en el espacio, pedir e intercambiar informacion, describir situaciones presentes.

-Modelo de texto informativo y comparativo, produccién de textos escritos breves y sencillos. Organizacién y
estructura.

-Unidades lingliisticas basicas y significados asociados a dichas unidades.
-Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a la tarea.

-Patrones sonoros y acentuales como los que afectan a pronunciar correctamente los sonidos /w/, /v/ y las
contracciones de verbos modales.

-Convenciones ortograficas basicas.
-Convenciones y estrategias conversacionales basicas.

-Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacion: diccionarios, libros de
consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

-ldentificacion de la autoria de las fuentes consultadas.

-Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprensién, produccidon y coproduccién oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccién, cooperacion y colaboracion educativa.

B. Plurilingiiismo

-Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa bdsica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera.

-Estrategias bdsicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades linglisticas.

-Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacion: lista de comprobacién, diana de
evaluacidn, rubrica.

-Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la comunicacién, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

-Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas.
C. Interculturalidad

-La lengua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, fuente de informacién y
como herramienta para el enriguecimiento personal.

-Interés e iniciativa en la realizacién de intercambios comunicativos con estudiantes de la lengua extranjera
dentro del aula.

-Aspectos socioculturales y sociolingliisticos basicos relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las



relaciones interpersonales en paises donde se habla la lengua extranjera.

-Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica: comparar, interpretar
y relacionar la informacién recabada para llevar a cabo la tarea final.

Criterios de evaluacién

En esta situacion de aprendizaje los criterios de evaluacion aplicados serian: 1.1., 1.2, 2.2,,2.3.,3.1,,3.2.,4.1,,
4.2.,5.2.,53,6.1,6.3.

Conexiones con otras materias

A la hora de programar esta situacion de aprendizaje, se debera tener en cuenta el caracter interdisciplinar
potenciado por la LOMLOE en torno al desarrollo de competencias. Se pueden plantear proyectos con otras
materias que generen interconexiones. Por ejemplo, se podria establecer una conexidon con la materia de
Geografia e Historia, ya que el alumnado debera recoger informacion sobre diferentes personas de diversos
paises. También esta relacionada con la materia Educacion en Valores Civicos y Eticos puesto que uno de los
objetivos de la tarea final es dar a conocer aspectos de las personas para que el alumnado valore la diversidad
cultural y la diferencia de oportunidades entre unos paises y otros, desarrollando la empatia; y también se va
a hablar de relaciones personales. Por supuesto, la estrecha conexién con la materia Lengua Castellana y
Literatura puede apreciarse porque el alumnado deberd comprender informacién de textos orales y escritos y
llevar a cabo tareas de produccioén, orales y escritas.

Descripcion de la actividad

1.-My identity: en una primera fase, el alumnado reflexionara sobre su identidad y la relaciones que tienen. Se
podran disefiar tareas comunicativas que incorporen elementos lingtisticos de forma intencionada (focused
tasks, Ellis 2003), como por ejemplo los modales, usando para ello dichas paginas e incluso otros ejercicios
gue el docente considere.

2.- Families: por medio de estaciones de aprendizaje, el alumnado trabajara los textos sobre la familia que
aparecen en la leccion y los ejercicios que los acompafian:

3.- Around the world!: el alumnado, en grupos colaborativos, realizard la lectura o visionado de textos y videos
sobre diferentes familias y relaciones de personas del mundo. Veran cdmo cambian las costumbres y la vida
diaria y elegirdn un pais en concreto y un tipo concreto de persona. Después, cada grupo tendrd que buscar y
seleccionar informacion acerca de ese tipo de familias y paises que hayan elegido (intentando que no se
repitan) utilizando herramientas digitales y/o analdgicas. Se rellenard un documento de recogida vy
organizacion de informacion. Se pedird al alumnado que establezca comparaciones con su propia vida,
comportamiento y habitos, precisando diferencias y similitudes. De esa reflexion, saldra el producto final, un
mural colaborativo en formato fisico o digital con esas aportaciones.

Metodologia vy estrategias didacticas

Seria recomendable programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del
alumnado, para lo que puede servir el Workbook.

Durante la realizacién de la tarea el alumnado contara con el apoyo del profesorado, que actuara como
facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje, proveyendo suficiente feedback asi como herramientas de
autoevaluacion como las listas de comprobacién o las dianas que permitiran valorar diferentes aspectos del
trabajo en equipo.



Tras la realizacién del mural colaborativo, se ha de integrar como parte de la situacién de aprendizaje una fase
de andlisis para ayudar al alumnado a explorar la lengua inglesa, clarificar conceptos y prestar atencion a
nuevos elementos, por ejemplo, programando una actividad inductiva que ayude a prestar atencion a rasgos
lingliisticos destacados o frecuentes, centrandonos en este caso en los verbos modales. Podria ser adecuado,
atendiendo a las necesidades del alumnado, integrar actividades de mera prdctica lingiiistica.

Es necesario también tener en mente las pautas y los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), por
ello se proporcionara al alumnado multiples ejemplos tanto para la realizacién del producto final, fomentando
ademads su creatividad, como en los formatos en los que se presenta el material a utilizar. En cuanto al
producto final, ellos elegiran el pais asi como el formato que quieren. Asimismo, se proporcionaran guias y
ejemplos para favorecer el andamiaje y herramientas para el alumnado.

Atencion a las diferencias individuales

Para atender a las diferencias individuales, esta situacién de aprendizaje se apoya en tres pilares
fundamentales:

-En primer lugar, la situacién de aprendizaje, como se ha mencionado anteriormente, sigue los principios y las
pautas del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), proporcionando multiples formas de presentacion de la
informacién, produccién de la tarea final y desarrollo de la creatividad.

-En segundo lugar, los agrupamientos con los que se trabajara en esta situacion de aprendizaje seran flexibles
y permitirdn fomentar el apoyo entre el alumnado de similares niveles con el fin de reforzar o ampliar para
posteriormente seguir trabajando internivelarmente.

-En tercer lugar, el concepto de “scaffolding” o andamiaje estara presente en toda la situacién de aprendizaje,
utilizando para dar herramientas de andamiaje al alumnado las propias tablas que aparecen a lo largo de toda
la leccion. El uso del Workbook puede ser también de utilidad. Cualquier estrategia adicional como por
ejemplo el uso de imagenes, frases modelo, pequenas “chuletas” o tablas de gramatica, asi como ejemplos
modelados por el profesor, son muy recomendables.

Recomendaciones para la evaluacion formativa

A la hora de planificar la evaluacion de la situaciéon de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de
logro de los objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacién. Para ello, es recomendable el
uso de rubricas que explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan cdmo van a ser
evaluados y tengan claros los objetivos de aprendizaje.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacion a un solo
tipo de tarea, sino incluir diversas, tales como la observacion directa, presentaciones orales y escritas...
Asimismo es necesario asegurarse continuamente de la comprension general a través de diferentes técnicas.
En el caso de esta situacion de aprendizaje, el uso de mini pizarras o exit tickets puede ser de gran utilidad.

Durante el desarrollo de la situacién de aprendizaje, ademas, el profesor ird dando feedback con diferentes
herramientas que pueden ir desde sellos, stickers o pegatinas, caritas o emoticonos hasta expresién verbal,
correccion individual o incluso andlisis guiado grupal.

El apartado de “Assess Yourself” al final de la lecciéon puede ser de utilidad, ya que ayudara al alumnado a
reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje.



p I liacis

Esta situacién de aprendizaje puede ser modificada en base a las competencias del alumnado. Como
sugerencias de ampliacion para grupos de alto rendimiento o de nivel superior proponemos que la busqueda
de informacién sea mucho mas detallada e incluso que abarque mas elementos relativos a sus paises, como la
geografia, el clima, tradiciones... Asimismo, se propone que, ademas del mural, se pueda redactar un texto
informativo que después se puede trasladar a un dossier, articulo de revista... Esta informacién podria ser
después difundida en un perfil de una red social que podrian crear.

Crear un invento que permita facilitar la vida de la gente en el futuro y exponerlo.
Introduccién y contextualizacidn

La duracién aproximada es de 2-3 semanas y esta disefiada para ser realizada en el tercer trimestre.

Esta situacion de aprendizaje ha sido disefiada teniendo en cuenta los elementos del curriculo: se trabajan
varios de los saberes basicos del nivel, se desarrollan tanto las competencias clave como las especificas de la
materia y serd evaluada de acuerdo con los criterios de evaluacién que establece el curriculo.

Las tareas incluidas estan estrechamente relacionadas con los desafios del siglo XXI asi como con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, en particular el Objetivo numero 9 (Industria, Innovacidn e Infraestructura), el
Objetivo niumero 13 (Accion por el Clima) y el Objetivo nimero 14 (Alianzas para lograr los objetivos). Ademas,
esta situacion de aprendizaje sigue los principios del Desarrollo Universal del Aprendizaje (DUA) en cuestiones
metodoldgicas y de atencidn a las necesidades individuales. La informacidn se presentara en diversos soportes
y habra también diversidad de eleccion en los temas/productos para su presentacion final.

Objetivos didacticos

® Aprender vocabulario relacionado con la tecnologia, y el medioambiente.

® Aprender a utilizar los tiempos futuros be going to, Present Continuous con significado de futuro, will y First

Conditional.

® Leer de forma comprensiva y auténoma un articulo sobre lo positivo y negativo de la tecnologia y una lista
sobre los mitos y verdades acerca del medio ambiente.

® Comprenderla informacidn clave de una conversacidn sobre articulos electronicos del pasado y un anuncio
sobre el Premio Infantil del Clima.

® De forma oral, hablar sobre cémo crear una cdpsula del tiempo y discutir sobre problemas y soluciones.
® Pronunciar correctamente los sonidos /d/, /t/, /d/ y correcta entonacion de las tag questions.
® Escribir un plan para crear una capsula del tiempo y una entrada de diario sobre tus esperanzas y planes.

® Crear un invento para el futuro, que pueda mejorar la vida de la gente en algun sentido.



Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave

Esta situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave:competencia en
comunicacioén linglistica (comprension y produccidn de textos orales y escritos), competencia plurilinglie (uso
de estrategias de aprendizaje y comunicacion), competencia matemadtica (interpretacién de datos y
encuestas), competencia digital (uso de herramientas digitales para la busqueda de informacidn y realizacién
del invento final), competencia personal, social y de aprender a aprender (planificacién de tareas, aprendizaje
a partir del error), competencia ciudadana (analisis del clima y del planeta para cuidarlo mejor), y competencia
en conciencia y expresion culturales (uso creativo de diferentes soportes y presentaciéon de un invento).

Competencias especificas

A través de esta situacidn de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas: 1, 2, 3, 4, 5, 6.
Saberes basicos

A. Comunicacién

-Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacién.

-Estrategias basicas para la planificacion, ejecucidon, control y reparacion de la comprension, la produccion y la
coproduccidn de textos orales, escritos y multimodales.

-Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de mediacién en
situaciones cotidianas sencillas.

-Funciones comunicativas bdasicas necesarias para llevar a cabo la tarea como describir lugares, narrar
acontecimientos, describir situaciones presentes y enunciar sucesos futuros y expresar la opinién y
posibilidad.

-Modelo de texto informativo y descriptivo, produccion de textos escritos breves y sencillos. Organizacién y
estructura.

-Unidades lingtisticas basicas y significados asociados a dichas unidades.
-Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a la tarea.

-Patrones sonoros y acentuales como los que afectan a pronunciar correctamente los sonidos /8/, /t/, /d/ y
correcta entonacién de las tag questions.

-Convenciones ortograficas basicas.
-Convenciones y estrategias conversacionales basicas para dar aclaraciones y explicaciones, y comparar.

-Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacion: diccionarios, libros de
consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

-ldentificacion de la autoria de las fuentes consultadas y los contenidos utilizados.



-Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprensidn, produccion y coproduccién oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccién, cooperacion y colaboracion educativa.

B. Plurilingliismo

-Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa basica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera.

-Estrategias basicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades linguisticas.
-Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacién: rubrica y guia de tarea.

-Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la comunicacion, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

-Comparacién bdsica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas.
C. Interculturalidad

-La lengua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, fuente de informacién y
como herramienta para el enriquecimiento personal.

-Interés e iniciativa en la realizacién de intercambios comunicativos con estudiantes de la lengua extranjera
dentro del aula.

-Aspectos socioculturales y sociolingtisticos basicos relativos a la vida cotidiana, cultura, costumbres y valores.

-Estrategias bdsicas para entender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica.

e

riteri valuacion
En esta situacién de aprendizaje los criterios de evaluacién aplicados serian:

11.,1.2,21,2.2,23,3.1,4.2,5.2,,6.1, 6.3.

Conexiones con otras materias

A la hora de programar esta situacién de aprendizaje, se debera tener en cuenta el caracter interdisciplinar
potenciado por la LOMLOE en torno al desarrollo de competencias. Se pueden plantear proyectos con otras
materias que generen interconexiones. Por ejemplo, se podria establecer una conexién con la materia de
Educacion Pldstica, Visual y Audiovisual, ya que el alumnado deberda disefiar su propio invento. También est3
relacionada con la materia Educacidn en Valores Civicos y Eticos puesto que uno de los objetivos de |a tarea
final es dar a conocer aspectos relacionados con inventos que ayuden a las personas. Por supuesto, la estrecha
conexion con la materia Lengua Castellana y Literatura puede apreciarse porque el alumnado deberd
comprender informacién de textos orales y escritos y llevar a cabo tareas de produccion, orales y escritas.

Descripcidon de la actividad

1.- Our world, our future: En una primera fase, el alumnado investigara cdmo somos las personas hoy en diay
comenzaran a reflexionar sobre el futuro. Tras ello, se trabajara la tecnologia, podremos pedirles que traigan
“gadgets” que tengan en su casa (antiguos, mejor, o llevar nosotros) para compararlos con los actuales.



2.- A better world: En una segunda fase, se trabajard un pequefio escrito donde expliquen como hacer un
mundo mejor. Tras ello, utilizando estaciones de aprendizaje, se dividira al alumnado en varios grupos e irdn
rotando por las estaciones, cada una de ellas con un ejercicio diferente, donde puedan reflexionar sobre los
inventos que nos facilitan la vida y que hacen un mundo mejor.

3.- Inventions: En la ultima fase, el alumnado verd una parte de algin documental sobre “inventions” y
tendran que realizar su propio invento, en grupos heterogéneos. Cada miembro del grupo tendra un rol y se
les evaluara con una rubrica que tendra una parte individual y una parte grupal. Igualmente, se les ofrecerd
una “guia” en la que podran basarse para la realizacién del trabajo, con las partes que se quiera que incluyan
respecto a su invento. Cada grupo elegira un invento que facilite la vida de la gente (mejor si se lo inventan
ellos) y lo expondran a sus compafieros. Ademas, cada grupo valorara también a sus companeros, utilizando la
coevaluacion.

Metodologia y estrategias didacticas

Seria recomendable programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del
alumnado, pudiendo utilizar para ello el Workbook.

Durante la realizacidn de la situacion de aprendizaje el alumnado contara con el apoyo del profesorado, que
actuara como facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje, proveyendo suficiente feedback asi como
herramientas de coevaluacion como la rdbrica mencionada y también la guia que servira de “scaffolding” o
andamiaje para el alumnado que necesite un poco mas de ayuda. Ademas, los grupos heterogéneos
permitirdn trabajar de manera cooperativa. Las estructuras de Kagan pueden ser recomendables también
como estrategia metodoldgica en esta situacion de aprendizaje. Se puede usar la técnica “Talking Cards” para
que todos los miembros del equipo participen. Se les dan unas tarjetas (las “talking cards”) y cada vez que
participen dejan una en el centro de la mesa. Regulamos de esta manera que todos participen por igual. Todos
deben participar hasta que se queden con las manos vacias.

Tras la realizacién del trabajo, se ha de integrar como parte de la situacidn de aprendizaje una fase de andlisis
para ayudar al alumnado a explorar la lengua inglesa, clarificar conceptos y prestar atencion a nuevos
elementos, por ejemplo, programando una actividad inductiva que ayude a prestar atencion a rasgos
lingliisticos destacados o frecuentes, centrandonos en este caso en el vocabulario y gramatica estudiados.
Podria ser adecuado, atendiendo a las necesidades del alumnado, integrar actividades de mera prdctica
lingiiistica. El uso del Workbook puede ser de utilidad en este sentido.

Es necesario también tener en mente las pautas y los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), por
ello se proporcionara al alumnado multiples ejemplos tanto para la realizacién del producto final, fomentando
ademas su creatividad, como en los formatos en los que se presenta el material a utilizar. Asimismo, se
proporcionaran ejemplos para favorecer el andamiaje y herramientas para el alumnado.

Atencion a las diferencias individuales

Para atender a las diferencias individuales, esta situacion de aprendizaje se apoya en tres pilares
fundamentales:

-En primer lugar, la situacidon de aprendizaje, como se ha mencionado anteriormente, sigue los principios y las
pautas del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), proporcionando multiples formas de presentacién de la
informacidn, produccién de la tarea final y desarrollo de la creatividad. En este caso particular, la realizacién
de su invento abre las puertas a la creatividad del alumnado, por ello dejaremos que gestionen cémo quieren
hacerlo para desarrollar de esta forma su motivacion intrinseca.



-En segundo lugar, los agrupamientos con los que se trabajard en esta situacion de aprendizaje seran
heterogéneos y permitirdn fomentar el apoyo entre el alumnado, teniendo ademds cada uno una
responsabilidad dentro de su rol.

-En tercer lugar, el concepto de “scaffolding” o andamiaje estara presente en toda la situacion de aprendizaje,
utilizando para dar herramientas de andamiaje al alumnado las propias tablas que aparecen a lo largo de toda
la leccién. El uso del Workbook puede ser también de utilidad. Cualquier estrategia adicional como por
ejemplo el uso de imagenes, frases modelo, pequeinas “chuletas” o tablas de gramatica, asi como ejemplos
modelados por el profesor, son muy recomendables.

Recomendaciones para la evaluacion formativa

A la hora de planificar la evaluacién de la situacion de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de
logro de los objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacién. Para ello, es recomendable el
uso de rubricas que explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan como van a ser
evaluados y tengan claros los objetivos de aprendizaje.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacién a un solo
tipo de instrumento, sino incluir varios, como la observacidn directa, pequeiias fichas... Asimismo es necesario
asegurarse continuamente de la comprension general a través de diferentes técnicas. En el caso de esta
situacion de aprendizaje, la figura del profesor como facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje serd
clave, guiando a los miembros del grupo hacia el resultado final pero dejando espacio para su creatividad en el
desarrollo de su invento.

Durante el desarrollo de la situaciéon de aprendizaje, ademas, el profesor ird dando feedback con diferentes
herramientas que pueden ir desde sellos, stickers o pegatinas, caritas o emoticonos hasta expresion verbal,
correccion individual o incluso analisis guiado grupal.

El apartado de “Assess Yourself” al final de la leccion puede ser de utilidad, ya que ayudard al alumnado a
reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje.

Propuestas de Ampliacidn

Esta situacién de aprendizaje puede ser modificada en base a las competencias del alumnado. Como
sugerencias de ampliacidn para grupos de alto rendimiento o de nivel superior (32ESO, por ejemplo)
proponemos que amplien sus conocimientos con el visionado de videos de YouTube sobre inventos curiosos
de la historia. Ademds, podrian realizar un pequeno test para sus companeros sobre el invento que hayan
preparado e incluso dar una pequefia conferencia sobre el mismo a alumnado de otros niveles.

e Situaciones de aprendizaje 3° ESO.

Comprender informacion sobre la literatura, contar historias y la creacion de personajes literarios obtenida de
fuentes variadas sobre situaciones en las que se quiere dar mas informacidn relevante e importante con la
ayuda de adjetivos comparativos y superlativos y plasmarlo en una presentacidn digital de recomendaciones
literarias.

Introduccidn y contextualizacidn




La situacién de aprendizaje va dirigida a alumnado preadolescente o adolescente de nivel 32 ESO, aunque se
afladen algunas propuestas de ampliacién para que pueda ser usada en grupos de alto rendimiento. La
duracién aproximada es de 2-3 semanas y estd disefiada para ser realizada a mediados del primer trimestre.
Esta situacion de aprendizaje ha sido disefiada teniendo en cuenta los elementos del curriculo: se trabajan
varios de los saberes basicos del nivel, se desarrollan tanto las competencias clave como las especificas de la
materia y serd evaluada de acuerdo con los criterios de evaluacién que establece el curriculo.

Las tareas incluidas estan estrechamente relacionadas con los desafios del siglo XXI asi como con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, en particular el Objetivo (Educacion de calidad). Ademas, esta situacion de
aprendizaje sigue los principios del Desarrollo Universal del Aprendizaje (DUA) en cuestiones metodoldgicas y
de atencidén a las necesidades individuales. La informacidn se presentara en diversos soportes y habra también
diversidad de ellos para la presentacién de la presentacion digital sobre libros.

Obijetivos didacticos
e Comprender y producir vocabulario relacionado con la literatura, contar historias y la creacién de

personajes literarios y adjetivos que realcen o mejoren un texto.
e Recordar los usos de los adjetivos, especialmente de la forma comparativa y superlativa.

e Comprender y producir informacién que contenga adjetivos en grado comparativo y superlativo y con las
expresiones too..., (not)...enough.

e Leer de forma comprensiva y autonoma textos relacionados con la literatura, contar historias y la creacion
de personajes literarios.

e Comprender informacién general y especifica sobre literatura, contar historias y adjetivos que realcen dichas
historias, en el marco de un programa de radio sobre una historia antigua y una conversacion telefénica sobre
un proyecto de literatura.

e De forma oral, hablar sobre historias y sobre personajes favoritos.
® Pronunciar correctamente los sonidos consonanticos finales y los sonidos vocalicos /e/ vy /o/.

e Producir textos escritos detallando informacidén para contar una historia, describiendo los personajes,
usando expresiones temporales, organizando las ideas en parrafos, con el soporte de texto modelo.

Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave

Esta situacidn de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave: competencia en
comunicacioén linglistica (comprension y produccidn de textos orales y escritos), competencia plurilingtie (uso
de estrategias de aprendizaje y comunicacién), competencia digital (uso de herramientas digitales para la
busqueda de informacién y realizacidon de tareas), competencia personal, social y de aprender a aprender
(planificacidn de tareas, aprendizaje a partir del error), competencia ciudadana (recomendar libros de lectura
para que otras personas puedan decidir si les interesa leerlos o no) y competencia en conciencia y expresiéon
culturales (uso creativo de diferentes soportes para la presentacion del producto final).

Competencias especificas

A través de esta situacidn de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas: 1, 2, 3, 4, 5, 6.




Saberes basicos

A.Comunicacion

-Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion. -Estrategias de uso comun
para la planificacion, ejecucidn, control y reparacién de la comprension, la produccidn y la coproduccion de
textos orales, escritos y multimodales.

-Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de mediacion en
situaciones cotidianas.

— Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al dmbito y al contexto comunicativo: expresar datos
esenciales y relevantes en una oracién incluyendo el uso de adjetivos comparativos y superlativos.

-Modelo de texto informativo y descriptivo, produccién de textos escritos de cierta complejidad. Organizacion
y estructura.

-Unidades lingtisticas basicas y significados asociados a dichas unidades: adjetivos comparativos, superlativos
y expresiones adjetivales como too..., (not)...enough.

-Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a la tarea: vocabulario relacionado con contar
historias y adjetivos que puedan realzar o implementar dichas historias.

-Patrones sonoros y acentuales: los sonidos consonanticos finales y los sonidos vocélicos /e/y /a/.
-Convenciones y estrategias conversacionales basicas.

-Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacion: diccionarios, libros de
consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc. -ldentificacion de la autoria de las fuentes
consultadas y los contenidos utilizados.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos
utilizados.

-Herramientas analdgicas y digitales bdsicas para la comprensién, produccion y coproduccion oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccion, cooperacion y colaboracion educativa. y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B.Plurilingliismo

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacion y
correccidon a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio lingliistico propio.

— Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades
linglisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las lenguas vy

variedades que conforman el repertorio lingliistico personal.

— Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacién, la coevaluacion y la autorreparacion,



analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

— Expresiones y |éxico especifico de uso comun para intercambiar ideas sobre la comunicacion, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacién entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen y
parentescos.

C. Interculturalidad

— La lengua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, fuente de informacién y
como herramienta de participacion social y de enriquecimiento personal. — Interés e iniciativa en la realizacion
de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua
extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolingliisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las condiciones de
vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso comun; lenguaje no verbal, cortesia
lingliistica y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se
habla la lengua extranjera.

— Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y democraticos.

— Estrategias de uso comun de deteccidon y actuacidén ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal.

Criterios de evaluacién
En esta situacién de aprendizaje los criterios de evaluacién aplicados serian:
1.1.,1.2,,1.3.,2.1,2.2,,2.3,,3.1,,3.2,,4.1.,4.2.,5.1.,5.2.,5.3,, 6.1.,6.2.,6.3.

Conexiones con otras materias

A la hora de programar esta situacién de aprendizaje, se debera tener en cuenta el caracter interdisciplinar
potenciado por la LOMLOE en torno al desarrollo de competencias. Se pueden plantear proyectos con otras
materias que generen interconexiones. Por ejemplo, se podria establecer una conexién con la materia de
Educacién en Valores Civicos y Eticos puesto que uno de los objetivos de las tareas es dar a conocer aspectos
culturales de otros paises para que el alumnado valore la multiculturalidad como algo enriquecedor y muestre
una actitud respetuosa y empatica. También hay conexiones con la asignatura de Educacion Plastica, Visual y
Audiovisual ya que el producto final es una presentacién digital de recomendaciones literarias que incluira
fotografias y otros elementos estéticos, y la presentacidon sera tenida en cuenta, pudiendo expresar el
alumnado su competencia artistica tanto por vias digitales como manuales. Por supuesto, la estrecha conexién
con la materia Lengua Castellana y Literatura puede apreciarse porque el alumnado debera comprender
informacidn de textos orales y escritos y llevar a cabo tareas de produccién, orales y escritas.

Descripcidn de la actividad

1.- How to Create a Great Character: en una primera fase el alumnado recibira input en diferentes formatos
sobre personajes literarios. Lo haran a través de vocabulario especifico (apoyo pags 24 y 25 del libro del
alumno).

2.- Fictional Characters: el alumnado trabajara las caracteristicas y el uso de los adjetivos en grado positivo,
comparativo y superlativo y la estructura (not) as....as, a través de diferentes tipos de narraciones e historias;
para ello, primero realizaran las actividades de tipo gramatical para después trabajar la recepcién y la




produccion oral a través de las actividades del libro de texto de las pags. 26 y 27.

Se podran disefiar tareas comunicativas que incorporen estos elementos linglisticos de forma intencionada
(focused tasks, Ellis 2003)

3.- All About Storytelling: el alumnado recibira input en diferentes formatos sobre narracion y la creacién de
personajes literarios para posteriormente producir y/o realizar una mediacion linguistica con un compafiero de
clase al respecto de los temas tratados en la situacién de aprendizaje. Para ello se usardn como apoyo las
paginas 28 y 29 del libro de texto.

4.- Characters in fiction: el alumnado trabajara el uso de las expresiones too... y (not)...enough, para poder
afiadir informacidn relevante y esencial a través de un programa de radio y un didlogo sobre libros e historias.
Para ello se pueden realizar los ejercicios de las pags. 30y 31.

5.- Fiction Books to Read: cada grupo tendra que buscar y seleccionar informacidn acerca de varias lecturas
que sean afines a ellos y de diferentes categorias, evitando la repeticién, y usando herramientas digitales y/o
analégicas.

Un representante del grupo tendra que compartir la informacién con el resto de la clase en voz alta para que
todo el alumnado sea conocedor de la lecturas y/o libros seleccionados y asi no repetirse. Después se
escribiran una o varias resefas de dichos libros y lecturas para configurar la presentacién de las mismas.

Para poder realizar esta actividad, pueden usar y/o repasar las paginas 32 y 33 del libro de texto, ya que sirve
de apoyo y/o “scaffolding”.

Metodologia y estrategias didacticas
Seria recomendable programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del

alumnado, pudiendo utilizar para ello las actividades de las paginas 23. Para hacerlas mas dinamicas, un juego
de preguntas y respuestas donde tengan que responder con pizarras blancas individuales o a través de medios
digitales podria ser de utilidad.

Durante la realizacién de la tarea el alumnado contard con el apoyo del profesorado, que actuard como
facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje, proveyendo suficiente feedback asi como herramientas de
autoevaluacién como las listas de comprobacién o las dianas que permitirdn valorar diferentes aspectos del
trabajo en equipo.

Tras la realizacién de la resefia de uno o varios libros para la presentacion, se ha de integrar como parte de la
situacion de aprendizaje una fase de analisis para ayudar al alumnado a explorar la lengua inglesa, clarificar
conceptos y prestar atencion a nuevos elementos, por ejemplo, programando una actividad inductiva que
ayude a prestar atencién a rasgos linglisticos destacados o frecuentes, centrdndonos en este caso en los
pronombres de relativo y las oracidn especificativas . Podria ser adecuado, atendiendo a las necesidades del
alumnado, integrar actividades de mera practica lingiistica.

Es necesario también tener en mente las pautas y los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA),
por ello se proporcionara al alumnado multiples ejemplos tanto para la realizacién del producto final,
fomentando ademas su creatividad, como en los formatos en los que se presenta el material a utilizar. Un
ejemplo de ello serian los ejercicios de preparacion para el speaking de las paginas 27 y 31 del libro o el
modelo de redaccidn de la pagina 32.

En cuanto al producto final, ellos elegiran los libros para realizar las resefias en la presentacidon que, a su
parecer, son mas interesantes. Asimismo, se proporcionaran guias y ejemplos para favorecer el andamiaje y
herramientas para el alumnado.

Atencién a | iferencias individual

Para atender a las diferencias individuales, esta situacién de aprendizaje se apoya en tres pilares
fundamentales:

En primer lugar, la situacién de aprendizaje, como se ha mencionado anteriormente, sigue los principios y las
pautas del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), proporcionando multiples formas de presentacién de la
informacidn, produccién de la tarea final y desarrollo de la creatividad.



En segundo lugar, los agrupamientos con los que se trabajara en esta situacion de aprendizaje seran flexibles y
permitirdan fomentar el apoyo entre el alumnado de similares niveles con el fin de reforzar o ampliar para
posteriormente seguir trabajando internivelarmente.

En tercer lugar, el concepto de “scaffolding” o andamiaje estara presente en toda la situacion de aprendizaje,
utilizando para dar herramientas de andamiaje al alumnado las propias tablas que aparecen a lo largo de la
unidad 2. Por ejemplo el apartado “Critical Thinking” de la pagina 31, las secciones de gramatica de las pdaginas
26 y 30. También las secciones de “Project Skills” de las paginas 27, 31y 32. Las secciones del final del libro de
texto como son “Optional Grammar Extension”, “Pronunciation appendix” o “Fast Finishers” son de gran
utilidad. El uso del “Glossary”. “Speaking Glossary”, “Grammar Appendix” y “Writing Guide” del Workbook
puede ser también de mucha ayuda. Cualquier estrategia adicional como por ejemplo el uso de imagenes,
frases modelo, pequeias “chuletas” o tablas de gramatica, asi como ejemplos modelados por el profesor, son
muy recomendables.

Recomendaciones para la evaluacion formativa
A la hora de planificar la evaluacién de la situacién de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de

logro de los objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacién. Para ello, es recomendable el
uso de rubricas que explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan cdmo van a ser
evaluados y tengan claros los objetivos de aprendizaje.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacién a un solo
tipo de tarea, sino incluir diversas, tales como la observacidn directa, presentaciones orales y escritas.
Asimismo es necesario asegurarse continuamente de la comprension general a través de diferentes técnicas.
En el caso de esta situacion de aprendizaje, el uso de mini pizarras, exit tickets o usar los dedos de la mano
para valorar la comprension del proceso de ensefianza y aprendizaje (5 = lo entiendo todo, 4 = lo entiendo casi
todo, 3= he comprendido la mitad de lo explicado, 2= creo que empiezo a comprenderlo, 1= no lo tengo nada
claro) puede ser de gran utilidad.

Durante el desarrollo de la situaciéon de aprendizaje, ademas, el profesor ird dando feedback con diferentes
herramientas que pueden ir desde sellos, stickers o pegatinas, caritas o emoticonos hasta expresion verbal,
correccion individual o incluso analisis guiado grupal.

Propuestas de Ampliacion

Esta situacién de aprendizaje puede ser modificada en base a las competencias del alumnado. Como
sugerencias de ampliacion para grupos de alto rendimiento o de nivel superior proponemos que la busqueda
de informacion sobre las diferentes lecturas para la presentaciéon sea mucho mas detallada e incluso mas
numerosa.

Asimismo, se propone que el alumnado pueda producir varias resefias detallando en profundidad las
caracteristicas de cada libro elegido.

Adicionalmente, se pueden realizar ejercicios de la seccion “Fast Finishers” y/o “Optional Grammar Extension”.
Por ultimo, un excelente complemento cultural (CLIL) serian las actividades propuestas en la pagina 129 del
libro, bajo el titulo “Trinidad and Tobago” y relacionadas con las islas del Caribe. Se puede iniciar asi una
reflexién sobre la historia posterior a la Segunda Guerra Mundial y el colonialismo.

Comprender informacion sobre deporte y vida urbana obtenida de fuentes variadas sobre acciones con
matices concretos relacionadas con diferentes verbos modales y semimodales (Can, Could, Must, Mustn't,
Should, Have to), y plasmarlas en una propuesta para mejorar nuestra comunidad bien por escrito, oralmente
o combinando ambas opciones.



Introduccién y contextualizacidn
La situacién de aprendizaje va dirigida a alumnado preadolescente o adolescente de nivel 32 ESO, aunque se

anaden algunas propuestas de ampliacidon para que pueda ser usada en grupos de alto rendimiento. La
duracidn aproximada es de 2-3 semanas y estd disefiada para ser realizada a mitad del segundo trimestre.

Esta situacidn de aprendizaje ha sido disefiada teniendo en cuenta los elementos del curriculo: se trabajan
varios de los saberes basicos del nivel, se desarrollan tanto las competencias clave como las especificas de la
materia y serd evaluada de acuerdo con los criterios de evaluacidn que establece el curriculo.

Las tareas incluidas estan estrechamente relacionadas con los desafios del siglo XXI asi como con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, en particular el Objetivo 1 (Fin de la pobreza). Ademas, esta situacidén de aprendizaje
sigue los principios del Desarrollo Universal del Aprendizaje (DUA) en cuestiones metodoldgicas y de atencién
a las necesidades individuales. La informacidn se presentara en diversos soportes y habra también diversidad
de ellos para la presentacién de la propuesta para mejorar nuestra comunidad.

Objetivos didécti

e Comprender y producir vocabulario relacionado con los deportes y la vida urbana.

e Comprender y saber poner en practica las diferentes caracteristicas gramaticales de los verbos modales y
semimodales en tiempo presente.

e Comprender y producir oraciones con los matices que proporcionan los verbos modales (can, could, must,
mustn’t, should) y semimodales (have to) en el momento presente.

e Leer de forma comprensiva y autdnoma textos relacionados con deporte y vida urbana.

e Comprender informacién general y especifica sobre animales y viajes, en el marco de una conversacién
entre adolescentes sobre su proyecto para una ONG y de una charla para alumnos de secundaria sobre
como mejorar las ciudades.

e De forma oral, desarrollar una idea para un evento solidario y expresar opinion sobre tu ciudad.

e Pronunciar correctamente los sonidos /o/y /p/.

e Producir textos escritos expresando la opinidn propia sobre tu pueblo o ciudad y proponiendo opciones
realistas de mejora para necesidades del propio entorno, organizando las ideas en parrafos, usando

conectores de adicién y con el soporte de texto modelo.

Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave



Esta situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave: competencia en
comunicacion lingliistica (comprension y produccion de textos orales y escritos), competencia plurilinglie (uso
de estrategias de aprendizaje y comunicacidén), competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia
e ingenieria, competencia digital (uso de herramientas digitales para la busqueda de informacién y realizacion
de tareas), competencia personal, social y de aprender a aprender (planificacién de tareas, aprendizaje a
partir del error) y competencia ciudadana (proponer acciones para mejorar la comunidad).

Competencias especificas

A través de esta situacion de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas: 1, 2, 3, 4, 5, 6.

Saberes basicos
A.Comunicacion

-Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion. -Estrategias de uso comun
para la planificacidén, ejecucién, control y reparacién de la comprension, la produccion y la coproducciéon de
textos orales, escritos y multimodales.

-Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de mediacién en
situaciones cotidianas.

— Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al dmbito y al contexto comunicativo: expresar acciones
en tiempo presente que tengan matices de habilidad, posibilidad, obligacién, necesidad, prohibicion y
consejo, através de verbos modales y semimodales.

-Modelo de texto de opinién, produccién de textos escritos de cierta complejidad. Organizacidn y estructura.
Conectores de adicién o aditivos.

-Unidades lingliisticas basicas y significados asociados a dichas unidades: habilidad, posibilidad, obligacién,
necesidad, prohibicidn y consejo

-Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a la tarea: vocabulario relacionado con deporte y
vida urbana, y palabras con los sufijos -ment y -ation/-tion.

-Patrones sonoros y acentuales: los sonidos /9/vy /p/.

-Convenciones y estrategias conversacionales basicas.

-Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacion: diccionarios, libros de
consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc. -Identificacion de la autoria de las fuentes



consultadas y los contenidos utilizados.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos
utilizados.

-Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprensién, produccidon y coproduccién oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccién, cooperacion y colaboracién educativa. y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B.Plurilingliismo

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacién y
correccion a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio lingtistico propio.

— Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades
linglisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio linglistico personal.

— Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacién, la coevaluacién y la autorreparacion,
analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

— Expresiones vy léxico especifico de uso comun para intercambiar ideas sobre la comunicacién, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacion entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen y
parentescos.

C.Interculturalidad
— La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional, fuente de informacién y
como herramienta de participacién social y de enriquecimiento personal. — Interés e iniciativa en la
realizacién de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la
lengua extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolinglisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las condiciones de
vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso comun; lenguaje no verbal, cortesia
linglistica y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se
habla la lengua extranjera.

— Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y democraticos.

— Estrategias de uso comun de deteccion y actuacién ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal.



Criterios d luacié
En esta situacion  de  aprendizaje los  criterios de  evaluacion  aplicados  serian:
1.1,1.2.,,2.1,2.2,3.1,,3.2,4.1,,5.1,,5.3,,6.1.,6.2.

Conexiones con otras materias

A la hora de programar esta situacidon de aprendizaje, se debera tener en cuenta el caracter interdisciplinar
potenciado por la LOMLOE en torno al desarrollo de competencias. Se pueden plantear proyectos con otras
materias que generen interconexiones. Por ejemplo, se podria establecer una conexidn con la materia de
Tecnologia y Digitalizacion ya que el alumnado debera valorar y seleccionar diferentes necesidades de su
comunidad para hacer una resefia que se publicara en un blog de noticias. Asimismo esta relacionada con la
materia Educacién en Valores Civicos y Eticos puesto que uno de los objetivos de las tareas es hacer una
propuesta de mejora para la comunidad y su entorno. También hay conexiones con la asignatura de Educacion
Pldstica, Visual y Audiovisual ya que el producto final es una o varias noticias en un blog que incluird
fotografias y otros elementos estéticos, y la presentacidon sera tenida en cuenta. Por supuesto, la estrecha
conexion con la materia Lengua Castellana y Literatura puede apreciarse porque el alumnado deberd
comprender informacion de textos orales y escritos y llevar a cabo tareas de produccidn, orales y escritas.

Descripcidn de la actividad
1.- Teen Athletes Changing the World: en una primera fase el alumnado recibira input en diferentes formatos

sobre deportes. Lo haran a través de vocabulario especifico y por medio de verbos modales (apoyo pags 62 y
63 del libro del alumno). Ademas, realizaran una mediacion al respecto.

2.- Sport Event: el alumnado trabajard las caracteristicas generales que tienen los verbos modales y los
matices de posibilidad, habilidad, obligacién, necesidad, prohibicién y consejo (Can, Could, Must, Mustn't,
Should) a través de la historia de la planificacién de un evento deportivo; para ello, primero realizaran las
actividades de tipo gramatical para después trabajar la recepcién y la produccién oral a través de las
actividades del libro de texto de las pags. 64 y 65.

Se podran disefiar tareas comunicativas que incorporen estos elementos linglisticos de forma intencionada
(focused tasks, Ellis 2003)

3.- Give Young People a Voice: el alumnado recibird input en diferentes formatos sobre vida urbana y
programas para mejorar la ciudad para posteriormente realizar una propuesta sobre los temas tratados en la
situacion de aprendizaje. Para ello se usardn como apoyo las paginas 66 y 67 del libro de texto.

4.- Improvements: el alumnado trabajara las diferencias entre verbos modales y semimodales a través de la
presentacidén de una charla para alumnos de secundaria sobre diferentes maneras para mejorar las ciudades vy
de un didlogo sobre el pueblo de unos adolescentes. Para ello se pueden realizar los ejercicios de las pags. 68
y 69 del libro del alumno.

5.- Ideas to Improve Our Community: cada grupo tendra que buscar y seleccionar informacion acerca de
varias necesidades de su entorno cercano y proponer diferentes mejoras al respecto, evitando la repeticién, y
usando herramientas digitales y/o analdgicas.

Un representante del grupo tendra que compartir la informacién con el resto de la clase en voz alta para que

todo el alumnado sea conocedor de las situaciones problematicas del entorno y sus posibles propuestas de



mejora y asi no repetirse. Después se escribiran una o varias redacciones de opinion contando dichas
propuestas para su publicacién en un blog (o videoblog) de noticias.

Para poder realizar esta actividad, pueden usar y/o repasar las paginas 70 y 71 del libro de texto, ya que sirve
de apoyo y/o “scaffolding”.

Metodologia y estrategias didacticas

Seria recomendable programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del
alumnado, pudiendo utilizar para ello las actividades de la pagina 61. Para hacerlas mas dindmicas, un juego
de preguntas y respuestas donde tengan que responder con pizarras blancas individuales o a través de medios
digitales podria ser de utilidad.

Durante la realizacion de la tarea el alumnado contara con el apoyo del profesorado, que actuard como
facilitador del proceso de ensefanza-aprendizaje, proveyendo suficiente feedback asi como herramientas de
autoevaluacion como las listas de comprobacidn o las dianas que permitirdn valorar diferentes aspectos del
trabajo en equipo.

Tras la realizacién de la propuesta mejorar la comunidad, se ha de integrar como parte de la situacion de
aprendizaje una fase de andlisis para ayudar al alumnado a explorar la lengua inglesa, clarificar conceptos y
prestar atencion a nuevos elementos, por ejemplo, programando una actividad inductiva que ayude a prestar
atencidn a rasgos linglisticos destacados o frecuentes, centrandonos en este caso en los verbos modales can,
could, should, must, have to y need to. Podria ser adecuado, atendiendo a las necesidades del alumnado,
integrar actividades de mera prdctica lingliistica.

Es necesario también tener en mente las pautas y los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA),
por ello se proporcionara al alumnado multiples ejemplos tanto para la realizaciéon del producto final,
fomentando ademas su creatividad, como en los formatos en los que se presenta el material a utilizar. Un
ejemplo de ello serian los ejercicios de preparacidn para el speaking de las paginas 65 y 69 del libro o el
modelo de redaccidn de la pagina 70.

En cuanto al producto final, ellos elegiran las propuestas para la mejora de la comunidad que, a su parecer,
son mas interesantes. Asimismo, se proporcionaran guias y ejemplos para favorecer el andamiaje y
herramientas para el alumnado.

Atencion a las diferencias individuales

Para atender a las diferencias individuales, esta situacion de aprendizaje se apoya en tres pilares
fundamentales:

En primer lugar, la situacidon de aprendizaje, como se ha mencionado anteriormente, sigue los principios y las
pautas del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), proporcionando multiples formas de presentacién de la
informacidn, produccidn de la tarea final y desarrollo de la creatividad.

En segundo lugar, los agrupamientos con los que se trabajara en esta situacion de aprendizaje seran flexibles y
permitiran fomentar el apoyo entre el alumnado de similares niveles con el fin de reforzar o ampliar para
posteriormente seguir trabajando internivelarmente.



En tercer lugar, el concepto de “scaffolding” o andamiaje estara presente en toda la situacion de aprendizaje,
utilizando para dar herramientas de andamiaje al alumnado las propias tablas que aparecen a lo largo de la
unidad 5. Por ejemplo el apartado “Critical Thinking” de la pdgina 69, las secciones de gramdtica de las
paginas 64 y 68. También las secciones de “Project Skills” de las paginas 65, 69 y 70. Las secciones del final del
libro de texto como son “Optional Grammar Extension”, “Pronunciation appendix” o “Fast Finishers” son de
gran utilidad. El uso del “Glossary”. “Speaking Glossary”, “Grammar Appendix” y “Writing Guide” del
Workbook puede ser también de mucha ayuda. Cualquier estrategia adicional como por ejemplo el uso de
imagenes, frases modelo, pequefias “chuletas” o tablas de gramatica, asi como ejemplos modelados por el
profesor, son muy recomendables.

Recomendaciones para la evaluacién formativa
A la hora de planificar la evaluacién de la situacién de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de

logro de los objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacion. Para ello, es recomendable el
uso de rubricas que explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan cdmo van a ser
evaluados y tengan claros los objetivos de aprendizaje.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacion a un solo
tipo de tarea, sino incluir diversas, tales como la observacién directa, presentaciones orales y escritas.
Asimismo es necesario asegurarse continuamente de la comprension general a través de diferentes técnicas.
En el caso de esta situacion de aprendizaje, el uso de mini pizarras, exit tickets o usar los dedos de la mano
para valorar la comprensién del proceso de ensefianza y aprendizaje (5 = lo entiendo todo, 4 = lo entiendo
casi todo, 3= he comprendido la mitad de lo explicado, 2= creo que empiezo a comprenderlo, 1= no lo tengo
nada claro) puede ser de gran utilidad.

Durante el desarrollo de la situacion de aprendizaje, ademas, el profesor ird dando feedback con diferentes
herramientas que pueden ir desde sellos, stickers o pegatinas, caritas o emoticonos hasta expresion verbal,
correccion individual o incluso anadlisis guiado grupal.

Propuestas de Ampliacion

Esta situacién de aprendizaje puede ser modificada en base a las competencias del alumnado. Como
sugerencias de ampliacion para grupos de alto rendimiento o de nivel superior proponemos que la busqueda
de informacién sobre diferentes necesidades de la comunidad sea mucho mas detallada e incluso mas
numerosa. Asimismo, se propone que el alumnado pueda producir varias propuestas sobre temas variados

”

relacionados con su comunidad. Adicionalmente, se pueden realizar ejercicios de la seccién “Fast Finishers
y/o “Optional Grammar Extension”.

Por ultimo, un excelente complemento cultural (CLIL) serian las actividades propuestas en la pagina 132 del

libro, bajo el titulo “Our Things” y relacionadas con reparar o sustituir. Se puede iniciar asi una reflexion sobre
el reciclaje.

Comprender informacién sobre moda e ir de compras obtenida de fuentes variadas a través de estructuras



gramaticales que enfatizan quien recibe la accidén por encima de quien la realiza en tiempo presente y pasado
(Passive Voice in Present and in the Past), y plasmarla en una web o en un anuncio de radio publicitando un
comercio.

Introduccidn y contextualizacidn

La situacién de aprendizaje va dirigida a alumnado preadolescente o adolescente de nivel 32 ESO, aunque se
anaden algunas propuestas de ampliacion para que pueda ser usada en grupos de alto rendimiento. La
duracién aproximada es de 2-3 semanas y esta disefiada para ser realizada a finales del tercer trimestre.

Esta situacidn de aprendizaje ha sido disefiada teniendo en cuenta los elementos del curriculo: se trabajan
varios de los saberes basicos del nivel, se desarrollan tanto las competencias clave como las especificas de la
materia y sera evaluada de acuerdo con los criterios de evaluacidn que establece el curriculo.

Las tareas incluidas estan estrechamente relacionadas con los desafios del siglo XXI asi como con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, en particular el Objetivo 12 (Producciéon y consumo responsables). Ademas, esta
situacidon de aprendizaje sigue los principios del Desarrollo Universal del Aprendizaje (DUA) en cuestiones
metodoldgicas y de atencidn a las necesidades individuales. La informacidén se presentara en diversos
soportes y habrd también diversidad de ellos para la presentacion de una web o en un anuncio de radio
publicitando un comercio.

Objetivos didacticos
e Comprender y producir vocabulario relacionado con la moda y con ir de compras.

e Recordar las diferencias en formacion y usos de la voz activa y la voz pasiva.

e Comprender y producir oraciones afirmativas, negativas e interrogativas usando la voz pasiva en Present
Simple y en Past Simple.

e Comprender y producir comparaciones por medio de adverbios para enriquecer el discurso oral y escrito.

e Leer de forma comprensiva y autdnoma textos relacionados con la moda y el consumo o las compras.

e Comprender informacion general y especifica sobre compras, moda y ropa, en el marco de una entrevista
radiofdnica y de un podcast.

e De forma oral, tomar decisiones sobre qué regalos comprar para otra persona y debatir sobre habitos de
compra a la hora de adquirir ropa.

® Pronunciar correctamente los sonidos /&/y /A/.

eEntonar adecuadamente los nombres compuestos.



eProducir textos escritos explicando una recomendaciéon para comprar un determinado producto,
expresando una valoracién para poder recomendarlo a otras personas, organizando las ideas en parrafos,
con el soporte de texto modelo.

Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave

Esta situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave: competencia en
comunicacion lingliistica (comprension y produccidon de textos orales y escritos), competencia plurilinglie (uso
de estrategias de aprendizaje y comunicacién), competencia digital (uso de herramientas digitales para la
busqueda de informacién y realizacidon de tareas), competencia personal, social y de aprender a aprender
(planificacién de tareas, aprendizaje a partir del error), competencia ciudadana (resefiar sitios interesantes
para que otras personas puedan decidir si quieren visitarlos o no) y competencia en conciencia y expresion
culturales (uso creativo de diferentes soportes para la presentacion del producto final).

Competencias especificas

A través de esta situacidn de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas: 1, 2, 3, 4, 5, 6.

Saberes basicos
A.Comunicacion

-Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion. -Estrategias de uso comun
para la planificacidn, ejecucién, control y reparacién de la comprension, la produccion y la coproduccién de
textos orales, escritos y multimodales.

-Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de mediacién en
situaciones cotidianas.

— Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al ambito y al contexto comunicativo: expresar acciones
gue enfatizan quien recibe la accién por encima de quien la realiza en tiempo presente y pasado.

-Modelo de texto expositivo y de opinidn, produccion de textos escritos de cierta complejidad. Organizacién y
estructura.

-Unidades lingliisticas basicas y significados asociados a dichas unidades: remarcar quien recibe la accién por
encima de quien la realiza (la voz pasiva en presente y en pasado). -Léxico de uso comun y de interés para el
alumnado relativo a la tarea: vocabulario relacionado con moda, consumo y compras.

-Patrones sonoros y acentuales: los sonidos /&/y /A/y la entonacidn de las palabras compuestas.



-Convenciones y estrategias conversacionales basicas.

-Recursos para el aprendizaje y estrategias bdsicas de busqueda de informacién: diccionarios, libros de
consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc. -Identificacion de la autoria de las fuentes
consultadas y los contenidos utilizados.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos
utilizados.

-Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprensién, produccion y coproduccion oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccion, cooperacion y colaboracién educativa. y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B.Plurilingliismo

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacién vy
correccion a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio lingistico propio.

— Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades
linglisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio linglistico personal.

— Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacidn, la coevaluacion y la autorreparacion,
analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

— Expresiones y léxico especifico de uso comun para intercambiar ideas sobre la comunicacién, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacién entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen y
parentescos.

C.Interculturalidad
— La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional, fuente de informacién y
como herramienta de participacién social y de enriquecimiento personal. — Interés e iniciativa en la
realizacién de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la
lengua extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolingliisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las condiciones de
vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso comun; lenguaje no verbal, cortesia
linglistica y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se
habla la lengua extranjera.

— Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y democraticos.



— Estrategias de uso comun de deteccion y actuacidn ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal.

Criterios de evaluacién
En esta situacién de aprendizaje los criterios de evaluacién aplicados serian:

11,1.2,1.3,21,23,3.1,3.2,41.,4.2,5.1,,5.2,,6.1.,6.2.,6.3.

Conexiones con otras materias

A la hora de programar esta situacion de aprendizaje, se deberd tener en cuenta el caracter interdisciplinar
potenciado por la LOMLOE en torno al desarrollo de competencias. Se pueden plantear proyectos con otras
materias que generen interconexiones. Por ejemplo, se podria establecer una conexidn con la materia de
Tecnologia y Digitalizacion ya que el alumnado deberd seleccionar un tipo de comercio para crear una web o
un anuncio radiofénico para el mismo. Asimismo estd relacionada con la materia Educacion en Valores Civicos
y Eticos puesto que uno de los objetivos de las tareas es dar a conocer aspectos culturales de otros paises
para que el alumnado valore la multiculturalidad como algo enriquecedor y muestre una actitud respetuosa y
empatica. También hay conexiones con la asignatura de Educacion Pldstica, Visual y Audiovisual ya que el
producto final es una web o un anuncio en la radio para publicitar una tienda, que incluird elementos
estéticos, y la presentacion sera tenida en cuenta, pudiendo expresar el alumnado su competencia artistica
tanto por vias digitales como manuales. Por supuesto, la estrecha conexién con la materia Lengua Castellana
y Literatura puede apreciarse porque el alumnado deberd comprender informacion de textos orales y escritos
y llevar a cabo tareas de produccidn, orales y escritas.

Descripcidon de la actividad

1.- Sport & Style: en una primera fase el alumnado recibira input en diferentes formatos sobre ropa deportiva
y compras. Lo hardn a través de vocabulario especifico y por medio de estructuras de voz pasiva en presente y
en pasado (apoyo pags 100 y 101 del libro del alumno).

2.- Clothes Shopping Habits: el alumnado trabajara las diferencias entre estructuras gramaticales que
enfatizan el sujeto (Active voice) y las que enfatizan al objeto (Passive voice) tanto en tiempo presente como
pasado; para ello, primero realizaran las actividades de tipo gramatical para después trabajar la recepciony la
produccion oral a través de las actividades del libro de texto de las pags. 102 y 103.

Se podran disefar tareas comunicativas que incorporen estos elementos lingliisticos de forma intencionada
(focused tasks, Ellis 2003)

3.- Buying by Colour: el alumnado recibira input en diferentes formatos sobre la teoria del color aplicada a las
compras y resefias sobre experiencias de compra, para posteriormente producir y/o realizar una mediacion
lingliistica con un compafiero de clase al respecto de los temas tratados en la situacién de aprendizaje. Para
ello se usardn como apoyo las paginas 104 y 105 del libro de texto.

4.- What to Buy: el alumnado trabajard la comparacion con adverbios a través de la presentacion de un
podcast sobre unos grandes almacenes londinenses y un didlogo entre dos personas que tienen que decidirse



para comprar un regalo. Para ello se pueden realizar los ejercicios de las pags. 106 y 107 del libro del alumno.

5.- Advertising a shop: cada grupo tendra que buscar y seleccionar informacion acerca de diferentes tiendas
o comercios de diferentes sectores y/o en diferentes entornos, evitando la repeticiéon, y usando herramientas
digitales y/o analdgicas.

Un representante del grupo tendra que compartir la informacién con el resto de la clase en voz alta para que
todo el alumnado sea conocedor de las tiendas o comercios seleccionados y asi no repetirse. Después el
alumnado podra elegir entre dos opciones: realizar una web sobre el comercio seleccionado o bien grabar un
anuncio publicitario para el mismo comercio para ser emitido en la radio.

Para poder realizar esta actividad, pueden usar y/o repasar las paginas 108 y 109 del libro de texto, ya que
sirve de apoyo y/o “scaffolding”.

Metodologia y estrategias didacticas

Seria recomendable programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del
alumnado, pudiendo utilizar para ello las actividades de la pagina 99. Para hacerlas mas dinamicas, un juego
de preguntas y respuestas donde tengan que responder con pizarras blancas individuales o a través de medios
digitales podria ser de utilidad.

Durante la realizacion de la tarea el alumnado contara con el apoyo del profesorado, que actuard como
facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje, proveyendo suficiente feedback asi como herramientas de
autoevaluacion como las listas de comprobacién o las dianas que permitiran valorar diferentes aspectos del
trabajo en equipo.

Tras la realizacion de la web o del anuncio de radio de un comercio, se ha de integrar como parte de la
situacion de aprendizaje una fase de andlisis para ayudar al alumnado a explorar la lengua inglesa, clarificar
conceptos y prestar atencion a nuevos elementos, por ejemplo, programando una actividad inductiva que
ayude a prestar atencion a rasgos linglisticos destacados o frecuentes, centrandonos en este caso en la voz
pasiva en presente simple y en pasado simple. Podria ser adecuado, atendiendo a las necesidades del
alumnado, integrar actividades de mera prdctica lingdiistica.

Es necesario también tener en mente las pautas y los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA),
por ello se proporcionara al alumnado multiples ejemplos tanto para la realizaciéon del producto final,
fomentando ademas su creatividad, como en los formatos en los que se presenta el material a utilizar. Un
ejemplo de ello serian los ejercicios de preparacion para el speaking de las paginas 103 y 106 del libro o el
modelo de redaccion de la pagina 108.

En cuanto al producto final, ellos elegirdn la tienda que quieren publicitar y elegiran la manera de hacerlo.
Asimismo, se proporcionaran guias y ejemplos para favorecer el andamiaje y herramientas para el alumnado.

Atencion a las diferencias individuales

Para atender a las diferencias individuales, esta situacion de aprendizaje se apoya en tres pilares
fundamentales:

En primer lugar, la situacién de aprendizaje, como se ha mencionado anteriormente, sigue los principios y las
pautas del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), proporcionando multiples formas de presentacion de la



informacidn, produccién de la tarea final y desarrollo de la creatividad.

En segundo lugar, los agrupamientos con los que se trabajard en esta situacion de aprendizaje serdn flexibles y
permitirdn fomentar el apoyo entre el alumnado de similares niveles con el fin de reforzar o ampliar para
posteriormente seguir trabajando internivelarmente.

En tercer lugar, el concepto de “scaffolding” o andamiaje estarad presente en toda la situacidon de aprendizaje,
utilizando para dar herramientas de andamiaje al alumnado las propias tablas que aparecen a lo largo de la
unidad 8. Por ejemplo el apartado “Critical Thinking” de la pagina 107, las secciones de gramatica de las
paginas 52 y 56. También las secciones de “Project Skills” de las pdginas 103, 107 y 108. Las secciones del final
del libro de texto como son “Optional Grammar Extension”, “Pronunciation appendix” o “Fast Finishers” son
de gran utilidad. El uso del “Glossary”. “Speaking Glossary”, “Grammar Appendix” y “Writing Guide” del
Workbook puede ser también de mucha ayuda. Cualquier estrategia adicional como por ejemplo el uso de
imagenes, frases modelo, pequefias “chuletas” o tablas de gramatica, asi como ejemplos modelados por el
profesor, son muy recomendables.

Recomendacion ra la evaluacién formativ

A la hora de planificar la evaluacién de la situacién de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de
logro de los objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacidn. Para ello, es recomendable el
uso de rubricas que explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan cédmo van a ser
evaluados y tengan claros los objetivos de aprendizaje.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacién a un solo
tipo de tarea, sino incluir diversas, tales como la observacién directa, presentaciones orales y escritas.
Asimismo es necesario asegurarse continuamente de la comprension general a través de diferentes técnicas.
En el caso de esta situacion de aprendizaje, el uso de mini pizarras, exit tickets o usar los dedos de la mano
para valorar la comprensién del proceso de ensefianza y aprendizaje (5 = lo entiendo todo, 4 = lo entiendo
casi todo, 3= he comprendido la mitad de lo explicado, 2= creo que empiezo a comprenderlo, 1= no lo tengo
nada claro) puede ser de gran utilidad.

Durante el desarrollo de la situacion de aprendizaje, ademads, el profesor ird dando feedback con diferentes
herramientas que pueden ir desde sellos, stickers o pegatinas, caritas o emoticonos hasta expresién verbal,
correccion individual o incluso analisis guiado grupal.

Propuestas de Ampliacién

Esta situacién de aprendizaje puede ser modificada en base a las competencias del alumnado. Como
sugerencias de ampliacion para grupos de alto rendimiento o de nivel superior proponemos que la busqueda
de informacién sobre diferentes tiendas y/o maneras de publicitarlas sea mucho mas detallada e incluso mas
numerosa.

Asimismo, se propone que el alumnado pueda producir varias paginas webs o anuncios de radio detallando
en profundidad las caracteristicas del comercio que hayan elegido.



Adicionalmente, se pueden realizar ejercicios de la seccién “Fast Finishers” y/o “Optional Grammar
Extension”.

Por ultimo, un excelente complemento cultural (CLIL) serian las actividades propuestas en la pagina 135 del
libro, bajo el titulo “Shopping” y relacionadas con ir de compras. Se puede iniciar asi una reflexidon sobre
compras online y personalmente en comercios, centros comerciales, tiendas pequeiias, etc.

e Situaciones de aprendizaje 4° ESO.

Comprender informacién obtenida de fuentes variadas, y plasmarla en un juego tipo Trivial donde el alumnado
elija diferentes categorias con sus correspondientes elementos y los defina para poder jugar en un soporte que
puede ser tanto digital como fisico.

Introduccidén y contextualizacidn

La duracién aproximada es de 2-3 semanas y esta disefiada para ser realizada en el primer trimestre.

Esta situacion de aprendizaje ha sido disefiada teniendo en cuenta los elementos del curriculo: se trabajan
varios de los saberes basicos del nivel, se desarrollan tanto las competencias clave como las especificas de la
materia y sera evaluada de acuerdo con los criterios de evaluacién que establece el curriculo.

Las tareas incluidas estan estrechamente relacionadas con los desafios del siglo XXI asi como con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, en particular el Objetivo nimero 4 (Educacion de calidad), el Objetivo nimero 5
(Igualdad de género) y el Objetivo nimero 9 (Industria, innovacién e infraestructura). Ademads, esta situacion
de aprendizaje sigue los principios del Desarrollo Universal del Aprendizaje (DUA) en cuestiones
metodoldgicas y de atencidn a las necesidades individuales. La informacidn se presentara en diversos soportes
y habra también diversidad de ellos para la presentacién de su Trivial.

Objetivos didacticos
® Aprender vocabulario relacionado con los sentidos y las culturas.
® Aprender a utilizar los diferentes tipos de tiempos de pasado.

® |eer de forma comprensiva y autdnoma una entrevista sobre el uso de los sentidos en el trabajo y un articulo
acerca de los nuevos idiomas para los nuevos mundos.

® Comprender lainformacion clave de una entrevista a un catador de comidas y una leccién online acerca de
lenguajes inventados.

® De forma oral, hablar de trabajos, habilidades y sentidos y hablar sobre una experiencia de aprendizaje.

® Pronunciar correctamente las syllable stress y los sonidos /g/y / d3/



® Escribir un post recomendando una actividad y un relato sobre una experiencia de aprendizaje.

® Realizar un Trivial definiendo diversos conceptos.

Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave

Esta situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave: competencia en
comunicacion linglistica (comprension y produccion de textos orales y escritos), competencia plurilinglie (uso
de estrategias de aprendizaje y comunicacion), competencia digital (uso de herramientas digitales para la
busqueda de informacién y realizacidon de tareas), competencia personal, social y de aprender a aprender
(planificacién de tareas, aprendizaje a partir del error), competencia ciudadana (seleccidn de categorias de
juego relevantes para el entorno social) y competencia en conciencia y expresion culturales (uso creativo de
diferentes soportes para la presentacion del producto final).

Competencias especificas
A través de esta situacion de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas: 1, 2, 3, 4, 5, 6.

Saberes basicos

A. Comunicacion
— Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

— Estrategias de uso comun para la planificacidn, ejecucién, control y reparacién de la comprension, la

produccion y la coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacidén en situaciones

cotidianas.

— Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al ambito y al contexto comunicativo: dar informacion
relevante como adicional al hacer descripciones de lugares, elegir actividades relacionadas con las habilidades
personales o dar pistas para avanzar en un juego.

— Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprensién, produccién y coproduccion
de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios: la descripcion y la
biografia.

— Unidades lingtisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades: tipos de oraciones que

afiaden informacion tanto esencial para la comunicacién, como adicional.



— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado.

— Patrones sonoros: pronunciar correctamente las syllable stress y los sonidos /g/y / d3/

— Convenciones ortograficas de uso comun y significados e intenciones comunicativas asociados a los

formatos, patrones y elementos graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en formato sincrono o asincrono, para iniciar,

mantener y terminar la comunicacién, contrastar y definir el tiempo.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de busqueda y seleccion de informacion:

diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos

utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la comprensién, produccién y coproduccion oral,
escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccién, cooperacién y colaboracién educativa (aulas
virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicaciény
el desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingiiismo

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacién y
correccion a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio linglistico propio.

— Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades
linglisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio linglistico personal.

— Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacién, la coevaluacién y la autorreparacién,
analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

— Expresiones y léxico especifico de uso comun para intercambiar ideas sobre la comunicacidn, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacion entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen y
parentescos

C. Interculturalidad

— La lengua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, fuente de informaciény



como herramienta de participacién social y de enriquecimiento personal. — Interés e iniciativa en la
realizacion de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la
lengua extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolingliisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las condiciones de
vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso comun; lenguaje no verbal, cortesia

linglistica y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se
habla la lengua extranjera.

— Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica, atendiendo
a valores ecosociales y democraticos.

— Estrategias de uso comun de deteccidn y actuacidn ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal.

Criterios de evaluacidn

En esta situacion  de  aprendizaje los criterios de  evaluaciéon  aplicados  serian:
1.1.,1.2,,2.1,2.2.,3.1,,3.2,4.1,,5.1,,5.3,,6.1.,6.2.

Conexiones con otras materias

A la hora de programar esta situacion de aprendizaje, se deberd tener en cuenta el caracter interdisciplinar
potenciado por la LOMLOE en torno al desarrollo de competencias. Se pueden plantear proyectos con otras
materias que generen interconexiones. Por ejemplo, se podria establecer una conexidn con la materia de
Geografia e Historia y Tecnologia y Digitalizacion o incluso Educacion Fisica, ya que el alumnado deberd
seleccionar diferentes elementos para definirlos o describirlos en el juego tipo trivial relacionado con el
producto final. También hay conexiones con la asignatura de Educacion Pldstica, Visual y Audiovisual ya que el
producto final es un juego, y la presentaciéon serd tenida en cuenta, pudiendo expresar el alumnado su
competencia artistica tanto por vias digitales como manuales. Por supuesto, la estrecha conexién con la
materia Lengua Castellana y Literatura puede apreciarse porque el alumnado deberd comprender
informacidn de textos orales y escritos y llevar a cabo tareas de produccidn, orales y escritas.

Descripcidn de la actividad

1.-Open your mind: En una primera fase, el alumnado reflexionara sobre cémo aprendemos, abriendo un
brainstorming.

2.- Definitions: el alumnado, en grupos heterogéneos, trabajara las habilidades necesarias para escribir pistas
para un juego tipo trivial y expresarlos de forma escrita y oral, ya que luego las necesitaran para realizar el
proyecto final. Para ello necesitaran los Relativos.

3.- Trivia Game: el alumnado podrd agruparse bien por parejas, grupos pequeiios o medianos para planificar



el proyecto de esta situacién de aprendizaje: la creacidén de un juego tipo trivial tanto de forma fisica o virtual,
donde se establezcan diferentes categorias (inventos, personajes, lugares de interés, etc...) segun sus propios
criterios. Se tendrd que elegir el nUmero vy tipo de categorias, y ademas buscar informacion para rellenar las
tarjetas con definiciones, descripciones o pistas que nos den pie a descubrir el nombre asociado y asi poder
avanzar en el juego. Se prestara especial atencién a la igualdad de género.

4.- Play time: el alumnado jugard a sus propios Trivials, e incluso podra ir a otros grupos a jugar con ellos.

Metodologia y estrategias didacticas

Seria recomendable programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del
alumnado, pudiendo utilizar para ello las actividades del Workbook. Para hacerlas mas dinamicas, un juego de
preguntas y respuestas donde tengan que responder con pizarras blancas individuales o a través de medios
digitales podria ser de utilidad.

Durante la realizacién de la tarea el alumnado contarda con el apoyo del profesorado, que actuarda como
facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje, proveyendo suficiente feedback asi como herramientas de
autoevaluacion como las listas de comprobacion o las dianas que permitirdn valorar diferentes aspectos del
trabajo en equipo.

Tras la realizacidn de su Trivial, se ha de integrar como parte de la situacién de aprendizaje una fase de andlisis
para ayudar al alumnado a explorar la lengua inglesa, clarificar conceptos y prestar atencién a nuevos
elementos, por ejemplo, programando una actividad inductiva que ayude a prestar atencidon a rasgos
lingliisticos destacados o frecuentes, centrandonos en este caso en las oraciones de relativo especificativas y
explicativas. El uso del Workbook también servird para esto.

Es necesario también tener en mente las pautas y los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA),
por ello se proporcionara al alumnado multiples ejemplos tanto para la realizacion del producto final,
fomentando ademas su creatividad, como en los formatos en los que se presenta el material a utilizar.

En cuanto al producto final, ellos elegiran diferentes items que, a su parecer, sean mas representativos de
todas las categorias , asi como el formato concreto que quieran para su juego. Asimismo, se proporcionaran
guias y ejemplos para favorecer el andamiaje y herramientas para el alumnado.

Atencion a las diferencias individuales

Para atender a las diferencias individuales, esta situacién de aprendizaje se apoya en tres pilares
fundamentales:

En primer lugar, la situacién de aprendizaje, como se ha mencionado anteriormente, sigue los principios y las
pautas del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), proporcionando multiples formas de presentacion de la
informacidn, produccién de la tarea final y desarrollo de la creatividad.

En segundo lugar, los agrupamientos con los que se trabajard en esta situacidén de aprendizaje seran flexibles y
permitirdn fomentar el apoyo entre el alumnado de similares niveles con el fin de reforzar o ampliar para



posteriormente seguir trabajando internivelarmente.

En tercer lugar, el concepto de “scaffolding” o andamiaje estara presente en toda la situacién de aprendizaje,
utilizando para dar herramientas de andamiaje al alumnado las propias tablas que aparecen a lo largo de toda
la leccion. También el Workbook puede ser de gran utilidad. Cualquier estrategia adicional como por ejemplo
el uso de imagenes, frases modelo, pequefias “chuletas” o tablas de gramatica, asi como ejemplos modelados
por el profesor, son muy recomendables.

Recomendaciones para la evaluacion formativa

A la hora de planificar la evaluacién de la situacién de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de logro
de los objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacion. Para ello, es recomendable el uso de
rubricas que explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan como van a ser evaluados y
tengan claros los objetivos de aprendizaje.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacién a un solo tipo
de tarea, sino incluir diversas, tales como la observacién directa, presentaciones orales y escritas... Asimismo
es necesario asegurarse continuamente de la comprensidn general a través de diferentes técnicas. En el caso de
esta situacion de aprendizaje, el uso de minipizarras, exit tickets o usar los dedos de la mano para valorar la
comprension del proceso de ensefianza y aprendizaje (5 = lo entiendo todo, 4 = lo entiendo casi todo, 3= he
comprendido la mitad de lo explicado, 2 = creo que empiezo a comprenderlo, 1= no lo tengo nada claro) puede
ser de gran utilidad.

Durante el desarrollo de la situacién de aprendizaje, ademas, el profesor ird dando feedback con diferentes
herramientas que pueden ir desde stickers o pegatinas, o emoticonos hasta expresidén verbal, correccion
individual o incluso analisis guiado grupal.

Los apartados de “Assess Yourself!” al final de la leccién sera de utilidad, ya que ayudaradn al alumnado a
reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje.

Propuestas de Ampliacién

Esta situacion de aprendizaje puede ser modificada en base a las competencias del alumnado. Como
sugerencias de ampliacién para grupos de alto rendimiento proponemos que la busqueda de informacién sobre
los diferentes items a los premios sea mucho mas detallada y/o numerosa. Adicionalmente, se pueden realizar
otros Trivial centrados en alguna materia o periodo especifico.

Comprender informacién obtenida de fuentes variadas y plasmarla en una pdgina de premios en un soporte
gue puede ser tanto digital (web, blog, padlet, etc..) como fisico (one-pager, mural, lapbook, etc.) donde el
alumnado elija diferentes candidatos o candidatas “influencers” para ser premiados en varias categorias de su
eleccién.

Introduccidn y contextualizacidn



La duracién aproximada es de 2-3 semanas y esta disenada para ser realizada en el segundo trimestre.

Esta situacion de aprendizaje ha sido disefiada teniendo en cuenta los elementos del curriculo: se trabajan
varios de los saberes bdsicos del nivel, se desarrollan tanto las competencias clave como las especificas de la
materia y sera evaluada de acuerdo con los criterios de evaluacién que establece el curriculo.

Las tareas incluidas estan estrechamente relacionadas con los desafios del siglo XXI asi como con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, en particular el Objetivo nimero 4 (Educacion de calidad), y el Objetivo nimero 5
(lgualdad de género). Ademas, esta situacion de aprendizaje sigue los principios del Desarrollo Universal del
Aprendizaje (DUA) en cuestiones metodoldgicas y de atenciéon a las necesidades individuales. La informacidn
se presentard en diversos soportes y habra también diversidad de ellos para la presentacién de la pagina de
premios con diferentes candidaturas para ser premiadas de acuerdo a las categorias que el propio alumnado
haya escogido.

Obijetivos didacticos

e Aprender vocabulario relacionado con las redes sociales y los retos.

e Aprender a utilizar los verbos modales (may, might, be able to, can, could, must, have to, need to,
mustn’t, should).

e Leer de forma comprensiva y autdénoma un articulo en internet sobre el correcto uso de las redes
sociales y un articulo de revista sobre diferentes tipos de modelos a seguir.

e Comprender la informacién clave de una conversacidn sobre las influencers de las redes sociales y una
entrevista sobre un nuevo blog.

e De forma oral, hablar sobre el uso de las redes sociales y debatir opciones para un proyecto escolar.
e Pronunciar correctamente los sonidos /i:/, /a/, /l/, /6]y /u:/.

e Redactar notas para una presentacién sobre una influencer online y una escribir una biografia de un
personaje historico.

e Crear una pagina de premios.

Elementos curriculares involucrados:
Competencias clave

Esta situacidon de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave: competencia en
comunicacion linglistica (comprension y produccion de textos orales y escritos), competencia plurilingtie (uso
de estrategias de aprendizaje y comunicacion), competencia digital (uso de herramientas digitales para la
busqueda de informacién y realizacion de tareas), competencia personal, social y de aprender a aprender
(planificacién de tareas, aprendizaje a partir del error), competencia ciudadana (seleccionar personajes
histéricos relevantes) y competencia en conciencia y expresion culturales (uso creativo de diferentes soportes



para la presentacion del producto final).

Competencias especificas
A través de esta situacidn de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas: 1, 2, 3, 4, 5, 6.

Saberes basicos

A. Comunicacion

— Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

— Estrategias de uso comun para la planificacién, ejecucidn, control y reparacion de la comprension, la
produccidn y la coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacidn en situaciones
cotidianas.

— Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al ambito y al contexto comunicativo.

— Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprension, produccién y coproduccion
de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios: la narracion.

— Unidades lingtisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades: verbos modales.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a los temas de la unidad.

— Patrones sonoros: pronunciar correctamente los sonidos /i:/, /a/, /l/, [/ y /u:/.

— Convenciones ortograficas de uso comun vy significados e intenciones comunicativas asociados a los
formatos, patrones y elementos graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en formato sincrono o asincrono, para iniciar,
mantener y terminar la comunicacién, secuenciar y contrastar.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de busqueda y seleccidon de informacion:
diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos
utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la comprensién, produccidon y coproduccién oral,
escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion, cooperacién y colaboracion educativa (aulas
virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicaciény



el desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingliismo

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacién y
correccion a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio linglistico propio.

— Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades
linglisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio linglistico personal.

— Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacién, la coevaluacion y la autorreparacién,
analdégicas y digitales, individuales y cooperativas.

— Expresiones y |éxico especifico de uso comun para intercambiar ideas sobre la comunicacion, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacién entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen vy
parentescos

C. Interculturalidad

— La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional, fuente de informacién y
como herramienta de participacién social y de enriquecimiento personal. — Interés e iniciativa en la
realizacién de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la
lengua extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolinglisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las condiciones de
vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso comun; lenguaje no verbal, cortesia
linglistica y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se
habla la lengua extranjera.

— Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y democraticos.

— Estrategias de uso comun de deteccion y actuacién ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal.

Criterios de evaluacidn

En esta situacion de  aprendizaje los criterios de  evaluacion  aplicados  serian:
1.1.,1.2.,2.1,2.2.,3.1,,3.2,4.1,,5.1,,5.3,,6.1,,6.2.

Conexiones con otras materias



A la hora de programar esta situacion de aprendizaje, se deberd tener en cuenta el caracter interdisciplinar
potenciado por la LOMLOE en torno al desarrollo de competencias. Se pueden plantear proyectos con otras
materias que generen interconexiones. Por ejemplo, se podria establecer una conexidn con la materia de
Geografia e Historia ya que el alumnado debera valorar y seleccionar diferentes candidaturas para varios
premios que pueden también referirse a eventos o personajes a lo largo de la historia. Asimismo esta
relacionada con la materia Educacion en Valores Civicos y Eticos puesto que uno de los objetivos de las tareas
es dar a conocer aspectos culturales relacionados con los influencers de hoy en dia. También hay conexiones
con la asignatura de Educacion Pldstica, Visual y Audiovisual ya que el producto final es una pagina, y la
presentacién sera tenida en cuenta, pudiendo expresar el alumnado su competencia artistica tanto por vias
digitales como manuales. Por supuesto, la estrecha conexidon con la materia Lengua Castellana y Literatura
puede apreciarse porque el alumnado debera comprender informacién de textos orales y escritos y llevar a
cabo tareas de produccion, orales y escritas.

Descripcidn de la actividad

1.- Role models: en una primera fase el alumnado recibira input en diferentes formatos sobre modelos de
personas, es decir, personas que han ejercido influencia en el mundo. En esta fase diagnosticamos el punto de
partida y preparamos al alumnado para los contenidos a trabajar.

2.- The use of social media: en grupos, a ser posible, heterogéneos, el alumnado trabajara un texto, pudiendo
mostrar otros ejemplos de la influencia de las redes sociales. Después, se trabajara la gramatica de la leccion
(verbos modales), disefiando tareas comunicativas que incorporen estos elementos linglisticos de forma
intencionada (focused tasks, Ellis 2003).

3.- An interview: en parejas, el alumnado preparara una entrevista a un “influencer” y la realizaran a modo de
“role-play”, que sera evaluado con una rubrica de un solo punto.

4.- Influencers awards: el alumnado podra agruparse bien por parejas, grupos pequeiios o medianos para
planificar el proyecto de esta situaciéon de aprendizaje: la creacion de una pagina (fisica o virtual) donde se
establecen diferentes categorias de premios a personajes relevantes segln sus propios criterios, que sean
“influencers” bien en las redes sociales o fuera de ellas. Se tendra que elegir el nimero y tipo de categorias,
buscar informacidn sobre diferentes personajes usando herramientas digitales y/o analdgicas y, finalmente
decidir qué personajes seran los ganadores para cada categoria. Se prestara especial atencién a la igualdad de
género. Se rellenard un documento de recogida de informacidn para cada personaje candidato (descripcién,
fecha, tipo de categoria, logros conseguidos, etc...) y una cue card para explicar y detallar los factores por los
qgué un influencer ha sido elegido ganador de entre todos los propuestos.

Metodologia y estrategias didacticas

Seria recomendable programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del
alumnado, pudiendo utilizar para ello las actividades del Workbook o cualquier repaso de conocimientos
previos a través del uso de minipizarras o juegos digitales como Kahoot o Baamboozzle.

Durante la realizacién de la tarea el alumnado contard con el apoyo del profesorado, que actuara como
facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje, proveyendo suficiente feedback asi como herramientas de
autoevaluacion como la rubrica de un solo punto.



Tras la realizacion de la pagina, se ha de integrar como parte de la situacion de aprendizaje una fase de andlisis
para ayudar al alumnado a explorar la lengua inglesa, clarificar conceptos y prestar atencidén a nuevos
elementos, por ejemplo, programando una actividad inductiva que ayude a prestar atenciéon a rasgos
lingliisticos destacados o frecuentes, centrandonos en este caso en los verbos modales. Podria ser adecuado,
atendiendo a las necesidades del alumnado, integrar actividades de mera prdctica lingdiistica.

Es necesario también tener en mente las pautas y los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA),
por ello se proporcionara al alumnado multiples ejemplos tanto para la realizaciéon del producto final,
fomentando ademas su creatividad, como en los formatos en los que se presenta el material a utilizar.

En cuanto al producto final, ellos elegiran a diferentes candidatos que, a su parecer, sean mas representativos
de todas las épocas y de diferentes categorias , asi como el formato concreto que quieran para su pagina.
Asimismo, se proporcionaran guias y ejemplos para favorecer el andamiaje y herramientas para el alumnado.

Atencion a las diferencias individuales

Para atender a las diferencias individuales, esta situacidén de aprendizaje se apoya en tres pilares
fundamentales:

En primer lugar, la situacién de aprendizaje, como se ha mencionado anteriormente, sigue los principios y las
pautas del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), proporcionando multiples formas de presentacion de la
informacidn, produccion de la tarea final y desarrollo de la creatividad.

En segundo lugar, los agrupamientos con los que se trabajard en esta situacidn de aprendizaje seran flexibles y
permitirdn fomentar el apoyo entre el alumnado de similares niveles con el fin de reforzar o ampliar para
posteriormente seguir trabajando internivelarmente.

En tercer lugar, el concepto de “scaffolding” o andamiaje estara presente en toda la situacion de aprendizaje,
utilizando para dar herramientas de andamiaje al alumnado las propias tablas que aparecen a lo largo de toda
la leccién. El uso del Workbook puede ser también de utilidad. Cualquier estrategia adicional como por
ejemplo el uso de imagenes, frases modelo, pequenas “chuletas” o tablas de gramatica, asi como ejemplos
modelados por el profesor, son muy recomendables.

R Jaci I luacién f .

A la hora de planificar la evaluacién de la situacién de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de
logro de los objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacidn. Para ello, es recomendable el
uso de rubricas que explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan cédmo van a ser
evaluados y tengan claros los objetivos de aprendizaje.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacion a un solo
tipo de tarea, sino incluir diversas, tales como la observacién directa, presentaciones orales y escritas...
Asimismo es necesario asegurarse continuamente de la comprensidon general a través de diferentes técnicas.



En el caso de esta situacion de aprendizaje, el uso de mini pizarras, exit tickets o usar los dedos de la mano
para valorar la comprension del proceso de ensefianza y aprendizaje (5 = lo entiendo todo, 4 = lo entiendo
casi todo, 3= he comprendido la mitad de lo explicado , 2= creo que empiezo a comprenderlo, 1= no lo tengo
nada claro) puede ser de gran utilidad.

Durante el desarrollo de la situacion de aprendizaje, ademads, el profesor ird dando feedback con diferentes
herramientas que pueden ir desde stickers o pegatinas, o emoticonos hasta expresién verbal, correccion
individual o incluso analisis guiado grupal.

Los apartados de “Assess Yourself!” al final de la leccién serad de utilidad, ya que ayudaran al alumnado a
reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje.

Propuestas de Ampliacién

Esta situacion de aprendizaje puede ser modificada en base a las competencias del alumnado. Como
sugerencias de ampliacion para grupos de alto rendimiento proponemos que la bisqueda de informacién
sobre diferentes candidatos a los premios sea mucho mas detallada y/o numerosa. Asimismo, se propone que
el alumnado pueda producir una peticidon explicando las caracteristicas de la pagina y proponiendo que se
exponga en el centro educativo de educacién primaria donde ellos hayan estudiado anteriormente y que
después se puede trasladar a un dossier, portfolio o articulo de revista.

Disefiar de forma colaborativa una pequeia empresa y el anuncio de radio o television de un producto de la misma.

Introduccidn y contextualizacion

La duracién aproximada es de 2-3 semanas y esta disefiada para ser realizada en el tercer trimestre.

Esta situacidén de aprendizaje ha sido disefiada teniendo en cuenta los elementos del curriculo: se trabajan varios de
los saberes bdsicos del nivel, se desarrollan tanto las competencias clave como las especificas de la materia y serd
evaluada de acuerdo con los criterios de evaluacién que establece el curriculo.

Las tareas incluidas estan estrechamente relacionadas con los desafios del siglo XXI asi como con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, en particular el Objetivo nimero 8 (Trabajo decente y crecimiento econémico). Ademas, esta
situacion de aprendizaje sigue los principios del Desarrollo Universal del Aprendizaje (DUA) en cuestiones
metodoldgicas y de atencidn a las necesidades individuales. La informacién se presentara en diversos soportes y
habra también diversidad de ellos para la presentacién de su anuncio final.

Objetivos didacticos

e Aprender vocabulario relacionado con la familia y las relaciones personales y las habilidades y talentos.



e Aprender a utilizar el Reported Speech en afirmativa e interrogativa, dar drdenes, reclamos, ofertas y
sugerencias.

e Leer de forma comprensiva y auténoma un articulo de psicologia sobre como seguir los pasos de
nuestros padres y un poster sobre las diferentes mentalidades.

e Comprender la informacién clave de una entrevista sobre los bebés “nepo” y una conversacién sobre
los test de personalidad.

e De forma oral, hablar sobre trabajos y simular una entrevista.
e Pronunciar correctamente los sonidos /au/, /o1/, /o/, /e1/ y /a1/.

e Redactar el resumen de un trabajo y escribir un correo electréonico para hacer una solicitud.

Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave

Esta situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave: competencia en
comunicacion linglistica (comprensidn y produccién de textos orales y escritos), competencia plurilingiie (uso
de estrategias de aprendizaje y comunicacién), competencia digital (uso de herramientas digitales para la

busqueda de informacién y realizacidon de tareas), competencia personal, social y de aprender a aprender
(planificacién de tareas, aprendizaje a partir del error), competencia ciudadana (reflexién sobre el
emprendimiento) y competencia en conciencia y expresion culturales (uso creativo de diferentes soportes
para la presentacién del producto final).

Competencias especificas
A través de esta situacidn de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas: 1, 2, 3, 4, 5, 6.

Saberes basicos

A. Comunicacion
— Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

— Estrategias de uso comun para la planificacién, ejecucidén, control y reparacion de la comprension, la
produccién y la coproduccidn de textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacion en situaciones
cotidianas.



— Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al ambito y al contexto comunicativo.

— Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprension, produccidon y coproduccion
de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios: la carta informal.

— Unidades lingtisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades: las oraciones condicionales.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo al emprendimiento.

— Patrones sonoros: pronunciar correctamente los sonidos /au/, /o1/, /0/, /e1/ y /a1/.

— Convenciones ortograficas de uso comun vy significados e intenciones comunicativas asociados a los
formatos, patrones y elementos graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en formato sincrono o asincrono, para iniciar,
mantener y terminar la comunicacidn, comparar y contrastar.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de busqueda y seleccién de informacion:
diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos
utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la comprensién, produccidon y coproduccion oral,
escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion, cooperacién y colaboracion educativa (aulas
virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicaciény
el desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingliismo

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacion vy
correccion a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio linglistico propio.

— Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades
linglisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio linglistico personal.

— Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacidn, la coevaluacién y la autorreparacion,
analdégicas y digitales, individuales y cooperativas.

— Expresiones y |éxico especifico de uso comun para intercambiar ideas sobre la comunicacion, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).



— Comparacion entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen vy
parentescos

C. Interculturalidad

— La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional, fuente de informacién y
como herramienta de participacion social y de enriquecimiento personal. — Interés e iniciativa en la
realizacién de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la
lengua extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolingliisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las condiciones de
vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso comun; lenguaje no verbal, cortesia
linglistica y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se
habla la lengua extranjera.

— Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y democraticos.

— Estrategias de uso comun de deteccidon y actuacién ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal.

Criterios de evaluacién
En esta situacidon de aprendizaje los criterios de evaluacién aplicados serian:

11.,1.2,22,23,3.1,3.2,4.2,5.2,6.1,6.3.

Conexiones con otras materias

A la hora de programar esta situacién de aprendizaje, se debera tener en cuenta el caracter interdisciplinar
potenciado por la LOMLOE en torno al desarrollo de competencias. Se pueden plantear proyectos con otras
materias que generen interconexiones. Por ejemplo, se podria establecer una conexidn con la materia de
Educacion Plastica, Visual y Audiovisual, ya que el alumnado deberd disefiar su propia empresa con su logo.
También estd relacionada con la materia Educacion en Valores Civicos y Eticos puesto que uno de los objetivos
de la tarea final es reflexionar sobre el consumo y las empresas de hoy en dia. Y con la asignatura de
Economia ya que también se habla del tema de la empresa y el emprendimiento. Por supuesto, la estrecha
conexidon con la materia Lengua Castellana y Literatura puede apreciarse porque el alumnado deberd
comprender informacion de textos orales y escritos y llevar a cabo tareas de produccion, orales y escritas.

Descripcidn de la actividad

1.- Have you got a head for business?: reflexionaremos sobre si tienen dotes para los negocios o no, y se
realizard ademads un pequefio debate entre las personas que creen que es bueno emprender y las que no. Esto
dara pie a una reflexién que servira como actividad de warm-up y que se acompafiara con las actividades de la
paginas 118 y 119, para reflexionar sobre cdmo influye la familia en los trabajos que escogemos. Reflexionaran



también usando las minipizarras sobre la pregunta “How do people usually decide what career they would
like?”. Se terminara con un exit ticket en el que pondran qué negocio de Internet les gustaria montar.

2.- What do you want to be when you grow up?: el docente comenzara por exponer sus sugerencias en el exit
ticket de la sesidn anterior, y a partir de ahi comentaran qué querrian ser cuando crezcan. En grupos,
empezaran a poner en comun sus opciones y disefar su empresa ideal teniendo en cuenta eso a lo que
quieren dedicarse. Se les dard una plantilla con los elementos que tienen que describir en su empresa, como
el logo, el numero de empleados, donde estd situada, si tiene sucursales en diversos paises, ganancias, qué
vende... y tendrdn una checklist a tal efecto.

3.- We are entrepreneurs: en cada grupo analizaran a los consumidores de su empresa ficticia y el producto
que van a lanzar. Tras ello, disefiaran su anuncio para la radio (si algun grupo quiere hacerlo en video, también
es posible).

Metodologia y estrategias didacticas

Seria recomendable programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del
alumnado, pudiendo utilizar para ello las actividades del Workbook. Para hacerlas mas dindmicas, un juego de
preguntas y respuestas donde tengan que responder con pizarras blancas individuales o a través de medios
digitales podria ser de utilidad.

Durante la realizacién de la tarea el alumnado contard con el apoyo del profesorado, que actuard como
facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje, proveyendo suficiente feedback asi como herramientas de
autoevaluacion como las listas de comprobacidn, que permitirdn valorar diferentes aspectos del trabajo en
equipo.

Tras la realizacién del anuncio, se ha de integrar como parte de la situacién de aprendizaje una fase de andlisis
para ayudar al alumnado a explorar la lengua inglesa, clarificar conceptos y prestar atencidon a nuevos
elementos, por ejemplo, programando una actividad inductiva que ayude a prestar atencidon a rasgos
lingliisticos destacados o frecuentes, centrandonos en este caso en el “Reported Speech”. Podria ser
adecuado, atendiendo a las necesidades del alumnado, integrar actividades de mera prdctica lingdiistica.

Es necesario también tener en mente las pautas y los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), por
ello se proporcionara al alumnado multiples ejemplos tanto para la realizacién del producto final, fomentando
ademas su creatividad, como en los formatos en los que se presenta el material a utilizar. En cuanto al
producto final, ellos elegiran el formato. Asimismo, se proporcionardn ejemplos para favorecer el andamiaje y
herramientas para el alumnado.

El uso de la checklist también serda moderado por el profesor y servird de auto- y coevaluacién para el
alumnado, siempre formando parte del propio proceso de ensefianza-aprendizaje.

Atencion a | iferencias indivi |



Para atender a las diferencias individuales, esta situacion de aprendizaje se apoya en tres pilares
fundamentales:

En primer lugar, la situacion de aprendizaje, como se ha mencionado anteriormente, sigue los principios y las
pautas del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), proporcionando multiples formas de presentacion de la
informacidn, produccidn de la tarea final y desarrollo de la creatividad.

En segundo lugar, los agrupamientos con los que se trabajard en esta situacidén de aprendizaje seran flexibles y
permitiran fomentar el apoyo entre el alumnado de similares niveles con el fin de reforzar o ampliar para

posteriormente seguir trabajando internivelarmente.

En tercer lugar, el concepto de “scaffolding” o andamiaje estara presente en toda la situacidon de aprendizaje,
utilizando para dar herramientas de andamiaje al alumnado las propias tablas que aparecen a lo largo de toda
la leccidn. El uso del Workbook puede ser también de utilidad.

Cualquier estrategia adicional como por ejemplo el uso de imdagenes, frases modelo, pequenas “chuletas” o
tablas de gramatica, asi como ejemplos modelados por el profesor, son muy recomendables.

Recomendaciones para la evaluacion formativa

A la hora de planificar la evaluacién de la situacién de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de
logro de los objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacion. Para ello, es recomendable el
uso de rubricas que explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan cdmo van a ser
evaluados y tengan claros los objetivos de aprendizaje. En este caso, les explicaremos también la técnica del
uso de la checklist o lista de comprobacidn.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacion a un solo
tipo de tarea, sino incluir diversas, tales como la observacidn directa, presentaciones orales y escritas...
Asimismo es necesario asegurarse continuamente de la comprensidn general a través de diferentes técnicas.
En el caso de esta situacion de aprendizaje, el uso del exit tickets va a ser de utilidad. Durante el desarrollo de
la situacidén de aprendizaje, ademas, el profesor ira dando feedback con diferentes herramientas que pueden ir
desde stickers o pegatinas, o emoticonos hasta expresion verbal, correccion individual o incluso analisis guiado
grupal.

Propuestas de Ampliacidn

Esta situacion de aprendizaje puede ser modificada en base a las competencias del alumnado. Como
sugerencias de ampliacién para grupos de alto rendimiento o de nivel superior proponemos que realicen un
folleto sobre su empresa. Se podria después realizar una especie de “Feria” donde las diferentes empresas
expongan sus productos.



e Situaciones de aprendizaje 1° Bachillerato

Temporalizacion

PRIMERA EVALUACION

Situaciones de aprendizaje

“All of us have a past”

Los alumnos deberan hacer un trabajo donde
aparecera una linea del tiempo con las
situaciones mas divertidas que hayan vivido.

Saberes basicos Competencias Criterios | Instrume | Metodolo | Centro
especificas de ntos de gia de
evaluacio | evaluacio interés.
n n Producto
/tarea
final
Al1.1.2 2 2.1 Observaci | ABP Elabora
A2.13 3 2.3 on directa run
A3.11 3.1 Trabajo collage
A4.14 5.2 o Coa
Rubrica individual | de fotos
A.5.1.2 5.3 exposicio cronologi
n escrita. co
describie
Rubrica n do sus
exposicio anécdota
n oral S mas
divertida
S
, desde su
infancia
hasta la
actualida
d
Proyeccio
n en clase
en 3
sesiones.
Interdisciplinariedad TIC

Contenidos transversales

Desarrollo del espiritu emprendedor




Temporalizacion

SEGUNDA EVALUACION

Situaciones de aprendizaje

Union means strength

Los alumnos trabajaran, primero de manera
independiente, buscando en la red informacion
sobre distintas organizaciones que contribuyan

a hacer del mundo un lugar mejor. Elegiran
una, para que una vez informados, puedan
escribir una pequefia redaccion en la que digan
a qué se dedica exactamente y por qué creen
que todos deberiamos colaborar.
En clase, los alumnos transmitiran toda la
informacion recopilada y entre todos haran un
mural donde incluiran una breve explicacion de
los objetivos de las organizaciones y oraciones
para animar a las personas que vean los
murales a colaborar.

Saberes basicos Competencias Criterios | Instrume | Metodolo | Centro
especificas de ntos de gia de
evaluacié | evaluacio interés.
n n Producto
/tarea
final
A.l1.1.2 1 1.1 Observaci | ABP Mural
A.l1.13 2 1.3 on directa sobre las
Al.1l4 2.1 Trabajo distintas
A2.1.5 23 Rubrica individual | maneras
A8.1.1 exposicid Trabajo en las que
n oral podemos
grupal colaborar
Rubrica para
expresion hacer un
escrita mundo
mejor.
Interdisciplinariedad TIC

Contenidos transversales

Desarrollo del espiritu emprendedor




Temporalizacion

TERCERA EVALUACION

Situaciones de aprendizaje

“ To be or not to be, that is the question...”

El alumnado debera hacer un trabajo grupal
sobre Hamlet, el principal personaje de una de
las obras mas iconicas de Shakespeare, y que
deberan exponer apoyandose en soportes
digitales, a los profesores de Lengua y
Literatura del centro.

Saberes basicos Competencias Criterios de | Instru | Metodolo | Centro
especificas evaluacio n | me gia de
ntos interés.
de Producto
evalua /tarea
cio n final
A.l.12 AS8.13 2,3 2.1 Obser | ABP Exposicio
A.l.14 3.1 vaci n oral de
B.1.1.2A2.13 on Aprendiz | U0 .
A3.1.2 sistem | aje trabajo de
A4.14 atic a. [ significati | investiga
A.5.1.2 Estruct | VO y c i6n
AS5.1.4 ura'y autonomo oo a0
A6.11 compos historica
icion | Digitaliza | a los
final 16n profesore
de la s de
pre.sen Lengua y
t’ac1 Literatur
on. a del
Rubric centro
a.
Interdisciplinariedad LITERATURA, HISTORIA

Contenidos transversales

e Situaciones de aprendizaje 2° Bachillerato




Temporalizacion

PRIMERA EVALUACION

Situacion de aprendizaje

Contexto:

El equipo de futbol equipo de futbol juvenil EDS Laos esta
a punto de convertirse en el primer equipo que representa a
su pais Laos en el extranjero, en el mayor torneo de futbol
juvenil mas importante del mundo, la Copa del Mundo de
Gothia. Después de muchos meses de recaudacion de
fondos y entrenamiento el equipo toma su primer vuelo a
Gotemburgo, Suecia,donde se unen a 1.600 equipos
masculinos y femeninos de 72 paises diferentes, que
participan en la competicion anual.Los alumnos trabajar en
grupos para investigar y crear una presentacion sobre un
evento deportivo juvenil internacional.

B. Pregunta / Problema:

What are the benefits of an international sports
tournament? Is there anything more important than
winning a sports tournament?

Saberes Competencias | Criterios Instrumentos | Metodologia | Centro
basicos especificas de de de
evaluacion evaluacion interés.
Produc
to/tarea
final
A.l. 1 1.1 Observacion Aprendizaje | Creacid n
Al121 ) 11 sistematica significativo | de un
T ' y poster
A.12.2. 3 1.3 Riibr cooperativo | con
A123. |4 2.1, ubrica -
evaluacion Aprendizaie 1r.1forma
Al124. |5 22. . ¢ Prendizaje | ¢ion de
oral y escrita | quténomo evertos
A.2. 6 2.3. d .
A22.1. 31 Rubrica para oo eporti
A3, -1 peer Apyepdlzaje-s VoS
A321. 3.2, evaluation ervicio juvenile
4.1. S.
A3.2.2. .
4.2. Design
A3.2.3. 1 Thinki
A4, o ng
A422 32
T 53 Digitalizacion
A4.2.4.
6.1.
A4.2.5.
6.2.
A.4.2.6.
6.3.
A.S.
A.5.2.1.




AS52.2.
A524.
AS5.25.
A5.2.6.
AS5.209.
A.6.

A.6.2.1.
A6.2.2.
A.6.2.3.
A7,

A7.2.1.
A72.2.
A7.2.3.
A.8.

A82.1.
A82.2.
A823.

B.1.
B.1.2.1.
B.2.

B.2.2.1

B.3.
B.3.2.1.
C.1.

C.1.2.1.
C.2.
C.2.2.1.

Interdisciplinariedad

Contenidos transversales:

Comprension lectora, expresion oral y escrita, comunicacion audiovisual y TIC, fomento
de la creatividad y del espiritu cientifico, educacion para la salud.

Tarea:
1.Los alumnos debaten en grupo en torno a las preguntas propuestas sobre las
competiciones deportivas.
2.Visualizan un video documental: The Gothia World Cup: the largest youth football



tournament in the worldly realizan las tareas propuestas para comprobar la
compresion del video.
3.Comparten sus opiniones en torno a las preguntas propuestas sobre el video.
4.En pequeios grupos, investigan eventos deportivos juveniles.
5.Eligen uno y planifican, crean una presentacion sobre €1, incluyendo una historia

sobre una persona o equipo participante.

6.Crean un poster con la informacion seleccionada que presentardn a los compafieros

en clase.

Temporalizacion

SEGUNDA EVALUACION EVALUACION

Situacion de aprendizaje

Contexto:

El sesgo inconsciente es cuando los estereotipos negativos
afectan a nuestros pensamientos y acciones hacia alguien de
otra raza, género o grupo social sin darnos cuenta. El sesgo
inconsciente es responsable de muchas desigualdades y
racismo en nuestra sociedad. Pero es sutil y dificil de ver.
Por eso los expertos estudian a través de experimentos
sociales que examinan nuestro comportamiento hacia los
grupos sociales con los que nos identificamos frente a los
grupos sociales con los que no nos identificamos. Aunque
la ciencia no puede detener los prejuicios, puede ayudarnos
a detectarlo y podria ser una herramienta importante en la
lucha contra el racismo y la discriminaciéon en nuestra
sociedad en el futuro. Los alumnos buscan y realizan un test
de prejuicios inconscientes y debaten sus resultado y
conclusiones en clase para elaborar una lista de consejos
para evitar el sesgo inconsciente.

Pregunta / Problema:

How multicultural is your society? Do you think people
generally get along in your society? Are you aware of racial
prejudice in your society? How can we help reduce racism?
Do you have any unconscious bias? What is one of the most
effective ways to improve equality between groups of
people?

Saberes

Competencias

Criterios de | Instrumentos | Metodologia | Centro

basicos

especificas

evaluacion de evaluacion de
interés.
Produc
t
o/tarea
final




A.l.
A.l1.2.1.
A12.2.
A.1.2.3.
Al24.
A.2.
A222.
A2.2.6.
A3.
A3.2.1.
A322.
A4,
A422.
A4.2.4.
A425.
A.4.2.6.
A.S.
AS5.2.1.
AS522..
AS5.2.4.
AS5.25.
A5.2.6.
AS5.209.
A.6.
A.6.2.1.
A.6.2.2.
A.6.2.3.
A7,
A7.2.1.
A7.2.2.
A.7.2.3.
A.8.
A8.2.1.
A8.2.2.
A.8.2.3.
B.1.
B.1.2.1
. B.3.
B.3.2.1.
C.1.
C.1.2.1
.C.2.
C.2.2.1.

N DN R W —

1.1
1.1
1.3

2.1.
2.2.
2.3.
3.1.
3.2
4.1.
4.2.
5.1
5.2
5.3.
6.1.
6.2.
6.3.

Rubrica
evaluacion
competencia
oral y
escrita

Observacion

Autoevaluacion

Aprendizaje
significativo
y cooperativo

Aprendizaje
autonomo

Aprendizaje-se
rvicio

Design
Thinkin

g

Digitalizacion

Elabora
cion
lista de
consejo
S para
evitar
los
prejuici
08
inconsci
entes

Interdisciplinariedad




Contenidos transversales

Comprension lectora, expresion oral y escrita,
comunicacion audiovisual y TIC, fomento de la creatividad
y del espiritu cientifico, educacion para la salud, educacion
emocional y en valores.

Tarea:

1. Los alumnos debaten en grupo en torno a las preguntas propuestas sobre el racismo en su

sociedad.

2. Visualizan un video documental: Unconscious bias in society y realizan las tareas
propuestas para comprobar la compresion del video.

S kW

inconscientes.

Comparten sus opiniones en torno a las preguntas propuestas sobre el video.
Buscan en Internet un test de prejuicios inconscientes y lo realizan.

Debaten su resultado y conclusiones en pequefios grupos.

A continuacion, elaboran juntos una lista de consejos para evitar los prejuicios

Temporalizacion

TERCERA EVALUACION EVALUACION

Situacion de aprendizaje

Contexto:

Independientemente de nuestras creencias y actitudes en el
ambito personal, el aspecto fisico puede influir en cémo los
demads obtienen una primera impresion de nosotros, y esas
impresiones influyen en cuestiones tan importantes como lo
es una entrevista de trabajo.

Los alumnos investigan y escriben una breve entrada de
blog en la que den consejos sobre como vestirse para

una

entrevista en diferentes tipos de trabajos teniendo en
cuenta la impresion que quieren dar.

B. Pregunta / Problema:

Do you think beauty products and branded clothes can give
you

confidence? Why? / Why not? What do the clothes
someone wears say about that person? What should you
wear in a job interview?

Sabere Competencias | Criterios Instrumentos |Metodologia | Centro
s especificas de de evaluacion de
basicos evaluacion interés.

Product

o/tarea

final
A.l. 1 1.1. Rubrica Aprendizaje | Creacion
A.1.2.1. 2 1.2. evaluacion significativo | de una
A.1.2.2. 1.3. competencia Yo entrada

oral cooperativo | de blog

Al123. |4 2.1. Y




A124.
A.2.

A222.
A22.6.
A3.

A3.2.1.
A322.
A3.23.
Ad4.

A422.
A424.
A4.25.
A4.2.6.

A.S.
AS52.1.A.
5.2.2.

A524.
AS5.25.
A.5.2.6.
AS5.209.

A.6.
A6.2.1

A6.2.2.
A.6.2.3.
AT,

A7.2.1.
A7.2.2.
A72.3.
A.7.2.5.

A7.2.6.
A72.7.A.
7.2.8.

A.8.
A82.1.A.
8.2.2.

A.8.2.3.
B.1.

2.2.
2.3.
3.1.
3.2.
4.1.
4.2.
5.1.
5.2.
5.3.
6.1.
6.2.
6.3.

escrita

Observacion

Autoevaluacion

Aprendizaj
e
autonomo

Aprendizaj
e-S ervicio

Design
Thinkin
g
Digitalizaci
on

en la que
dan

consejos
sobre
cOmo

vestirse
para una
entrevist
ade
trabajo
pensand
oen

diferente
s tipos

de

trabajos
yenla
impresio
n

que
quieren
dar




B.1.2.1.
B2
B.2.2.1.
B.3.

B.3.2.1.

C.1.
C.1.2.1.
C.2.

C.2.2.1.

Interdisciplinariedad

Contenidos transversales

Comprension lectora, expresion oral y escrita,
comunicacion audiovisual y TIC, fomento de la creatividad
y del espiritu cientifico.

Tarea:

1. Los alumnos debaten en grupo en torno a las preguntas propuestas sobre lo que

nuestro aspecto exterior dice de nosotros.

2. Visualizan un video documental: The life swap y realizan las tareas propuestas para
comprobar la compresion del video.

(O8]

Comparten sus opiniones en torno a las preguntas propuestas sobre el video.

4. Investigan y escriben una breve entrada de blog en la que dan consejos sobre como
vestirse para una entrevista pensando en diferentes tipos de trabajos y en la impresion

e Situaciones de aprendizaje 1° CFGB

Temporalizacion

PRIMERA EVALUACION

Situaciones de aprendizaje

“I’'m your boy!”: Los alumnos elaboraran un video
presentacion, que luego mandaran a los profesores del
CFGM para que les conozcan y puedan contar con ellos en
sus talleres si necesitan ayuda extra en alguna de sus
sesiones. En el video incluiran su informacion personal,
una breve descripcion de sus gustos y habilidades y sus
datos de contacto.

Sabere
S
basicos

Competencias
especificas

Criterios Instrumentos | Metodologia | Centro

de de evaluacion de

evaluacion interés.
Producto
/tarea

final




C.1.1.
C.14.
C.1.6.
C.1.7

7.2

-Observacion
sistematica
-Redaccion
“presentacion”
-Video

-Rubrica

-ABP Video en
-Aprendizaje | el que
significativo y | daran
Aprendizaje informaci
autonomo on
-Aprendizaje- | personal.
servicio
-Design
Thinking
-Agrupamient
0s
-Digitalizacio
n

-Principios
DUA

Interdisciplinariedad

CF Electricidad y Electronica

Contenidos transversales

(

Temporalizacion

SEGUNDA EVALUACION

Situaciones de aprendizaje

“Let me show you my daily life”: Los alumnos de 1° del
CFGB investigaran sobre la salida profesional de su ciclo
(en sus localidades y/o fuera de ellas y tendran que
ponerse en la piel de verdaderos profesionales del sector
para recabar informacion y narrar en primera persona a

qué se dedican y como es su dia a dia.
Una vez recopilada dicha informacién, deberan hacer una

presentacion oral (apoyada de soporte digital: en inglés y
en espafiol) e irdn por las aulas de 2° y 3°de ESO a
exponer cudl es su dia a dia.

Sabere
S
basicos

Competencias
especificas

Criterios
de
evaluacio
n

Instrumento
s de
evaluacion

Metodologia | Centro

de

interés.
Producto/ta
rea final




C.1.3. 7
C.1.5. 8
C.2.2.
C.2.5.

7.3
8.1

-Observacion
sistematica
-Redaccion
de la

presentacion

(digital)
Exposicion
oral
-Rubricas

-ABP
-Aprendizaj
e
significativo
y
Aprendizaje
autbnomo
-Aprendizaje
-servicio
-Design
Thinkin

g
-Agrupamient
0s

-Digitalizaci
on
-Principios
DUA

Presentacion
(formato
digital) y
exposicion
oral
informativa.

Interdisciplinariedad

Lengua Castellana y Literatura

Contenidos transversales

f

Temporalizacion

TERCERA EVALUACION

Situaciones de aprendizaje

“Let your LIGHT Shine”: Donde los alumnos mostraran a
las alumnas del centro qué han aprendido a hacer durante el
curso (para concienciar al alumnado de que los trabajos no
tienen género).
En colaboracién con su profesora de Instalaciones
Eléctricas y Domoéticas haremos un taller en inglés en el que
ensefiaran, por grupos, como se enciende una bombilla o
coémo se puede accionar un timbre, dando ellos las

instrucciones de los pasos a seguir para que €so ocurra.

Saberes | Competencias Criterios Instrumentos | Metodologia | Centro de
basicos | especificas de de evaluacion interés.
evaluacion Producto/tar
ea final
C.1.8. 7 7.3 -Observacion | -ABP Taller




C.1.9.
C.1.10.

7.4
8.3

sistematica
-Listado
escrito de
pasos a seguir
para montar
los circuitos.
-Rubricas
(exposicion
oral de los
pasos a seguir
y de trabajo
en grupo)

-Aprendizaje
significativo
y
Aprendizaje
autdbnomo
-Aprendizaje
-servicio
-Design
Thinking
-Agrupamien
tos
-Digitalizaci
on
-Principios
DUA

“tutorial” de
como hacer
funcionar dos
instalaciones
eléctricas.

Interdisciplinariedad

Instalaciones Eléctricas y Domoticas

Contenidos transversales

a

e Situaciones de aprendizaje 2° CFGB

Temporalizacion

PRIMERA EVALUACION

Situaciones de aprendizaje

Preparing a CV : Investigacion, puesta en comun,
reflexion, critica y revision para la creacion de un CV en

inglés. Tomaran para ello el CV creado el afio anterior

cn

la asignatura de lengua castellana y literatura, ampliando la
informacion y traduciendo el documento ademas de la

creacion de uno nuevo a partir de informaciéon dada.

Saberes | Competencias Criterios de | Instrumentos | Metodologi | Centro de

basicos especificas evaluacion | de evaluacion | a interés.
Producto/t
area final

C.1.1. 4 4.1. Observacion | Aprendizaje | Creacion de




C.1.5. 7 4.2. significativo | CV en
C.1.6. 8 7.1. Rubrica para inglés
C.1.8. 7.2. la evaluacion | Aprendizaje | personal y
7.3. del CV auténomo otro con
8.1 informacio
Rubrica del Design n dad
uso de la Thinking
gramatica y el
vocabulario Digitalizaci6
n
Rubrica
presentacion
del CV
Autoevaluaci
on

Interdisciplinariedad

Lengua Castellana y Literatura

Contenidos transversales

Comprension escrita, comunicacion audiovisual y TIC,
fomento de la creatividad y del espiritu cientifico.

Temporalizacion

SEGUNDA EVALUACION

Situaciones de aprendizaje

Preparing a cover letter: analisis de un anuncio de trabajo

para la creacion de una cover letter

Saberes Competencias Criterios de | Instrumentos | Metodologi | Centro de
basicos especificas evaluacion | de evaluacion | a interés.
Producto/t
area final
C.1.1. 4 4.1. Observacion | Aprendizaje | Creacion de
C.1.5. 7 4.2. significativo | una cover




C.1.6.
C.1.7
C.1.8.
C.1.10

7.1.
7.2.
7.3.

Rubrica
writing

Peer
evaluation

Aprendizaje
autbnomo

Digitalizacio
n

letter

Interdisciplinariedad

Contenidos transversales

Comprension lectora, expresion oral y escrita,

comunicacion audiovisual y TIC, fomento de la
creatividad y del espiritu cientifico.




Temporalizacion TERCERA EVALUACION

Situaciones de aprendizaje | A job interview: creacion de una grabacion en la que
simulen una entrevista de trabajo. Los alumnos trabajaran
con tips para entrevistas exitosas que expondran a partir de
un trabajo de investigacion escrito y audiovisual. A partir
de varias ofertas de trabajo tendran que simular una

entrevista de trabajo.

Saberes Competencias | Criterios de | Instrumentos | Metodologi | Centro de

basicos especificas evaluacion | de evaluacion | a interés.
Producto/t
area final

C.1.1. 4 4.1. Observacion | Aprendizaje | Creacion de

C.1.2. 7 4.2. significativo | una cover

C.14. 8 7.1. Rubrica letter

C.1.6. 7.2. writing Aprendizaje

C.1.7 7.3. autonomo

C.1.8. 7.4. Peer Digitalizacio

8.1. evaluation n

Interdisciplinariedad

Contenidos transversales Comprension escrita, fomento de la creatividad y del
espiritu cientifico.

11. RECURSOS Y MATERIALES

RECURSOS DIDACTICOS Y MATERIALES CURRICULARES, CON ESPECIAL
ATENCION A ENFOQUES METODOLOGICOS ADECUADOS A CONTEXTOS
DIGITALES.

Los materiales didacticos que se usaran durante este curso son:



Libros de texto:

(En la medida en que los medios técnicos nos lo permitan, trabajaremos también con las
respectivas versiones digitales, con el soporte técnico que nos ofrecen las pizarras digitales
instaladas en casi todas las aulas).

R
°

%
%

2
L X4

1° E.S.O.- Alternatives 1 , editorial Burlington Books - Student's book y workbook
(los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo usan la version Basic
Practice)

2° E.S.O.- Alternatives 2, editorial Burlington Books Student's book y workbook (los
alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo usan la version Basic
Practice)

3° E.S.O.- Alternatives 3 editorial Burlington Books - Student's book y workbook (los
alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo usan la version Basic
Practice)

1° DIVERSIFICACION. - Alternatives 3 editorial Burlington Books. Versiéon Basic
Practice.

2° DIVERSIFICACION. - Alternatives 4 editorial Burlington Books. Versiéon Basic
Practice.

4° E.S.O.- Alternatives 4 editorial Burlington Books — Student's book y Workbook (los
alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo usan la version Basic
Practice)

1° CFGB: English Comunicacion y Sociedad 1, Formacion Profesional Basica,
editorial Macmillan

2° CFGB: English Comunicacion y Sociedad 1, Formacion Profesional Basica,
editorial Macmillan

1° CFGM: Powered up! English for electricity and Electronics, editorial Educalia.

1° Bachillerato- Key fo Bachillerato 1, editorial Oxford

2° Bachillerato- Key to Bachillerato 2, editorial Oxford

Los libros de lectura obligatoria que se utilizaran durante este curso académico son:

- 1° E.S.O: All about Britain today (Burlington Books)

- 2° E.S.O: Al about London (Burlington Books)

- 3° E.S.O: All about Ireland (Burlington Books)

- 3* DIVERSIFICACION: A/l about London (Burlington Books)

-4° E.S.O: All about Japan (Burlington Books)
- 4° DIVERSIFICACION: All about Ireland (Burlington Books)

Dada la carga de trabajo que supone Bachillerato, convenimos que tendran suficiente ocasion
de trabajar la lectura con los muchos textos a los que se enfrentardn durante el curso.

Ademas, los alumnos podran disponer de los diccionarios y del material de consulta con los
que cuenta el Departamento (gramaticas, revistas, videos, CDS, libros de lectura...) o
elaborados por el propio Departamento (paginas web del profesor, Classroom, etc.)

En nuestras clases prestamos especial atencion a la integracion de las Nuevas Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacion (TICs) como recurso didactico en sus tres vertientes:

de informacion (webgrafia, Youtube...)



- de colaboracion (grupos colaborativos, blog...)
- de aprendizaje (repositorio de recursos educativos, tutoriales interactivos,
cuestionarios online, podcast, etc)

El uso de las nuevas tecnologias nos permite acceder a diferentes recursos para poder
trabajar en el aula con estos nuevos medios. El acceso a Internet nos permite una nueva
comunicacion directa, inmediata y actualizada, con diferentes documentos reales en lengua
inglesa, a través de los cuales, no s6lo entramos en contacto con la lengua, sino también con
diferentes aspectos de la cultura y la civilizacion angloparlantes. Ademas de las paginas de
las editoriales Burlington, Oxford (http:/www.burlington-books.com/ y www.oupe.es) y
Macmillan hay multitud de sitios que se pueden visitar para obtener una informacion
interesante y adecuada al nivel de aprendizaje que nos ocupa.

Entre algunas de las paginas que vamos a visitar durante el curso,podemos citar:

dictionary.cambridge.org

www.wordreference.com

www.learnenglishteens.britishcouncil.org

Otro de los recursos que podran utilizarse en el aula serdn peliculas en version original,
prensa y revistas, podcasts, Kahoot, Youtube.

12. ATENCION A LA DIVERSIDAD

MEDIDAS DE REFUERZO Y DE ATENCION A LA DIVERSIDAD, INCLUIDOS, EN
SU CASO, LOS AJUSTES O ADAPTACIONES CURRICULARES PARA EL
ALUMNADO CON NECESIDAD ESPECIFICA DE APOYO EDUCATIVO.

Entendemos que la labor principal del profesorado consiste en poner al alcance del
alumnado todos los medios posibles para conseguir que se produzca el aprendizaje. Por otra
parte, cada alumno cuenta con unos conocimientos previos y un estilo y ritmo de aprendizaje
propios, asi como unas expectativas diferentes y unos intereses particulares. Teniendo en
cuenta todos estos factores, ofrecemos a nuestros alumnos la mayor variedad posible en
cuanto a materiales, actividades y técnicas de aprendizaje.

Procuramos que los temas elegidos en clase puedan interesar a un alumnado adolescente
y recurrimos a un gran numero de técnicas que desarrollen al maximo las competencias
lingiiisticas, socio-lingiiisticas y pragmaticas del alumnado, con actividades que le motiven y
al mismo tiempo faciliten la solidaridad en la clase. Para conseguir estos objetivos se
proponen numerosas actividades de trabajo en parejas y en grupo en las que se potencia el
uso de la lengua para llevar a cabo una determinada tarea que permita a cada alumno
realizarla de acuerdo con sus posibilidades.

Asimismo, las actividades se presentan en un orden gradual de dificultad para facilitar un
aprendizaje progresivo y ayudar a que el alumnado adquiera confianza y se sienta motivado a
seguir aprendiendo.


http://www.burlington-books.com/
http://www.oupe.es/
http://www.wordreference.com/
http://www.learnenglishteens.britishcouncil.org/

Para los alumnos con dificultades de aprendizaje graves, se priorizardn dentro de los
saberes los procedimientos y actitudes, buscando la integracion social, ante la imposibilidad
de lograr un progreso suficiente en contenidos conceptuales. En los casos en los que estas
adaptaciones sean significativas, supondran la eliminacion de saberes, objetivos y los
consiguientes criterios de evaluacion.

Para los alumnos ACNEAES elaboraremos el correspondiente Documento Individual De
Adaptacion Curricular en colaboracion y asesoramiento del Departamento de Orientacion.

En cuanto a los alumnos cuyo rendimiento es notablemente bueno, se reforzard su atencidén
fomentando su participacion en diferentes actividades relacionadas con los saberes basicos que se
estén trabajando en ese momento.

13. METODOLOGIA

Nuestro enfoque metodologico estd encaminado a que el alumnado desarrolle
progresivamente las competencias especificas en inglés. Las orientaciones metodologicas
tendran como objetivo fundamental la adquisicion de las distintas competencias a través de
las diferentes partes que forman la materia. Se tiene en cuenta la diversidad de intereses de
los alumnos asi como sus capacidades y conocimientos previos y se basa en los siguientes
criterios metodologicos:

1. Lograr un desarrollo integrado de lengua, destrezas y contenidos, de manera que la
lengua se presenta en términos de funciones comunicativas, gramatica, vocabulario y
pronunciacion.

2. Conseguir un desarrollo armonico de la expresion oral y escrita y comprension oral y
escrita (incluyendo la mediacion e interaccion)

3. Exponer a los alumnos a una amplia gama de situaciones de aprendizaje, contextos y
textos, para desarrollar su competencia comunicativa.

4. Tratar temas de interés para los alumnos y cercanos a su realidad cotidiana
aumentando asi su motivacion convirtiéndolos en los protagonistas de su propio
aprendizaje.

5. Transmitir a los alumnos estrategias de aprendizaje que desarrollen su autonomia.
Impulsar el trabajo en equipo y en parejas dentro del aula.

7. Hacer ver al alumno el caracter practico del inglés como instrumento indispensable
para la insercién en el mundo laboral y la comunicacién en general, ahora que la
integracion en la Union Europea es un hecho.

8. Utilizar y valorar las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién como
herramientas habituales de comunicacion y aprendizaje. El alumno debe adquirir las
destrezas que le permitan ser protagonista de su proceso de aprendizaje y no mero receptor de
informacién. A su vez, debera aprender a protegerse y proteger a los demas de un uso
inadecuado de las TIC y, mediante ellas, debera desarrollar actitudes de interés, respeto y
aceptacion de otras realidades culturales diferentes, concibiendo las TIC como una ventana
abierta al mundo. De hecho, el acceso a Internet nos permite una nueva comunicacion directa,
inmediata y actualizada, con diferentes documentos reales en lengua inglesa, a través de los
cuales, no so6lo entramos en contacto con la lengua, sino también con diferentes aspectos de la
cultura de los paises angloparlantes.



9. EI alumno participa en el proceso de evaluacion a través de la autoevaluacion y
la coevaluacién para impulsar su autonomia y responsabilidad, elaborando
juicios y criterios personales.

14. PROGRAMAS DE REFUERZO Y RECUPERACION

PROGRAMAS DE REFUERZO Y RECUPERACION DE LOS APRENDIZAJES
NO ADQUIRIDOS PARA EL ALUMNADO QUE PROMOCIONE CON
EVALUACION NEGATIVA EN ALGUNA O ALGUNAS MATERIAS.

Al principio de cada libro de texto utilizado en el departamento de Inglés contamos con una unidad
inicial llamada Introduction, donde se repasan precisamente los contenidos mas importantes del
curso anterior durante el primer mes de clase. Dado que el aprendizaje de una lengua extranjera
como el Inglés siempre va a implicar el recuerdo, ampliacion y refuerzo de los mismos contenidos
gramaticales, no vemos estrictamente necesario organizar un repaso sistematico, pues al avanzar
con el nuevo curso ya se esta volviendo a repasar lo que se dio el curso anterior, como pueden ser,
por ejemplo, los tiempos verbales del Presente y Pasado, los Adverbios de Frecuencia, To Be/To

Have Got, etc.

No obstante, aquellos alumnos que tengan suspensa la asignatura en cursos anteriores pueden
recuperarla de distinta formas:

1. Aprobando la primera y la segunda evaluacion del curso actual.

2. Realizacion de un examen si no se cumple lo indicado en el punto anterior. Este examen tendra lugar
una vez finalizada la segunda evaluacion del curso actual.

3. Aprobando el curso actual en su totalidad, es decir, en la evaluacion ordinaria.

IMPORTANTE: Aquellos alumnos de 2° Bachillerato que tengan la asignatura pendiente solo
tendran la opcion de recuperarla mediante un examen que se realizard al finalizar la segunda
evaluacion del curso actual. No obstante, si un alumno consigue superar 2° de Bachillerato al final
del tercer trimestre, no habiendo superado el examen de recuperacion de 1°, automaticamente
supondra un aprobado del curso anterior suspenso.

15. INCORPORACION DE LOS CONTENIDOS TRANSVERSALES

1. Los contenidos transversales formaran parte de los procesos generales de aprendizaje del
alumnado. Para su adecuado tratamiento didéctico, los centros promoveran practicas
educativas que beneficien la construccion y consolidacion de la madurez personal y
social del alumnado.

2. Sin perjuicio de su tratamiento especifico, la comprension lectora, la expresion oral y



escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento social y
empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacién emocional y en
valores, la igualdad de género y la creatividad se trabajaran en todas las materias. En
todo caso se fomentaran de manera transversal la educacion para la salud, incluida la

afectivo-sexual, la formacion estética, la educacion para la sostenibilidad y el consumo

responsable, el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.

Los centros educativos incorporardn al curriculo de una forma transversal los contenidos
relacionados con los siguientes temas:

a)

b)

d)

g)

Los valores que fomenten la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y la
prevencion activa de la violencia de género; la prevencion de la violencia contra
personas con discapacidad, promoviendo su insercion social, y los valores inherentes
al principio de igualdad de trato, respeto y no discriminacion por cualquier condicion
o circunstancia personal, social o cultural, evitando comportamientos sexistas y
estereotipos que supongan discriminacion.

La prevencion y lucha contra el acoso escolar, entendido como forma de violencia
entre iguales que se manifiesta en el &mbito de la escuela y su entorno, incluidas las
practicas de ciberacoso.

La prevencion y resolucidon pacifica de conflictos en todos los dambitos de la vida
personal, familiar y social, asi como la promocion de los valores que sustentan la
libertad, la justicia, la igualdad, la pluralidad, el pluralismo politico, la paz, la
democracia, el respeto a los derechos humanos, el respeto a hombres y mujeres por
igual, el respeto a las personas con discapacidad, el respeto al Estado de derecho y la
prevencion del terrorismo y de cualquier tipo de violencia.

La educacion para el consumo responsable, el desarrollo sostenible, la proteccion
medioambiental y los peligros del cambio climatico.

El desarrollo del espiritu emprendedor; la adquisicion de competencias para la
creacion y desarrollo de los diversos modelos de empresas y el fomento de la
igualdad de oportunidades y del respeto al emprendedor y al empresario, asi como la
promocion de la ética empresarial y la responsabilidad social corporativa; el fomento
de los derechos del trabajador y del respeto al mismo; la participacion del alumnado
en actividades que le permitan afianzar el emprendimiento desde aptitudes y actitudes
como la creatividad, la autonomia, la iniciativa, el trabajo en equipo, la solidaridad, la
confianza en uno mismo y el sentido critico.

El fomento de actitudes de compromiso social, para lo cual se impulsaré el desarrollo
de asociaciones escolares en el propio centro y la participacion del alumnado en
asociaciones juveniles de su entorno.

La educacion para la salud, tanto fisica como psicoldgica. Para ello, se fomentaran
habitos saludables y la prevencién de précticas insalubres o nocivas, con especial



atencion al consumo de sustancias adictivas y a las adicciones tecnologicas.

La siguiente tabla se completara a lo largo del curso académico para los distintos cursos.

CONTENIDOS SITUACIONES DE APRENDIZAJE
TRASVERSALES
1# Evaluacion P? Evaluacion 32 Evaluacion
La igualdad de género.

Las TICs y su uso ético y
responsable.

Educacion para la
convivencia escolar
proactiva, orientada al
respeto de la diversidad
como fuente de riqueza.

El respeto mutuo y la
cooperacion entre iguales.

La educacidon emocional y
en valores

La educacion para la
sostenibilidad y el consumo
responsable

El emprendimiento social y
empresarial

El fomento del espiritu
critico y cientifico

La educacidon emocional y
en valores

La creatividad

La educacion para la salud




15. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y
EXTRAESCOLARES

PLANIFICACION DE LAS ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y, EN SU
CASO, EXTRAESCOLARES, DE ACUERDO CON LO ESTABLECIDO EN LA
PROGRAMACION GENERAL ANUAL DEL CENTRO.

Las actividades que a continuacion se detallan tendran caréacter obligatorio. Todas ellas seran
organizadas y llevadas a cabo por los miembros del Departamento de Inglés de forma
conjunta al igual que tratadas de modo individual en el aula con cada grupo.

Informacioén basica sobre la actividad: Los alumnos se desplazaran
hasta Badajoz para que puedan disfrutar de una obra de teatro en
inglés.

Lugar Lopez de Ayala (Badajoz)
Curso 1°y 2° ESO / 4°ESO , 2°DIVERSIFICACION, 1° BACH
Mes marzo 1°Y 2° ESO, enero 4° ESO, 2° DIVERSIFICACION, 1° BACH

Objetivos basicos  [Animar a los alumnos a descubrir, aprender y aplicar la lengua
extranjera.

Informacion basica sobre la actividad: Concurso decoracion puertas
del aula / méscaras de terror, concurso calabazas y cajas de terror,
invencion de cuentos de terror y difusion en la radio del centro.

Lugar En el centro.

Curso ESO, DIVERSIFICACION y CFGB, decoracién

Bachillerato: invencion cuentos de terror y difusion en radio Edu.

[Mes Octubre




Objetivo basicos

Conocer las tradiciones inglesas y desarrollar la competencia
lingtiistica y valorar otra cultura (Interculturalidad)

Cartas de
San Valentin

Informacion bésica sobre la actividad: escribir cartas en inglés con
mensajes positivos hacia cualquier miembro de la comunidad
educativa. Se depositaran en un buzon destinado para tal evento.

Lugar En el centro
Curso Todos los que quieran participar
Mes Febrero

Objetivos basicos

Desarrollar la expresion escrita, estar en contacto con la cultura
inglesa (Interculturalidad)

Informacién bésica sobre la actividad: recopilar informacién sobre
este dia en Irlanda, hacer murales para exponerlos oralmente en
diferentes aulas, decorar las puertas de las diferentes aulas, venir
vestidos con algo de color verde.

Lugar En el centro
Curso ESO, DIVERSIFICACION, CFGB
Mes Marzo

Objetivos basicos

Conocer la tradicion de San Patricio, fomentar el trabajo en grupo y
desarrollar el trabajo de investigacion. Desarrollo de la competencia
lingiiistica. Contacto con la cultura irlandesa (Interculturalidad)

Escribir un ritual de agradecimiento a cualquier miembro de la

Thanksgiving day  |comunidad educativa.
Lugar Centro

Curso Todos

Mes Noviembre

Conocer las tradiciones de habla inglesa y desarrollar la expresiéon
escrita.Desarrollo de la competencia 6, Interculturalidad.

Easter eggs: Decoracion de huevos de Pascua.




Centro

Lugar

1°y 2° ESO, DIVERSIFICACION, CFGB
Curso

marzo
Mes

Objetivos basicos

Conocer las tradiciones de habla inglesa.(Interculturalidad)

Christmas cards: Realizacién de tarjetas navidefias con felicitaciones

Christmas a cualquier miembro de la comunidad educativa. Concurso con las
mismas y premio a la tarjeta mas original.
Centro
Lugar
Todos
Curso
Diciembre
Mes

Objetivos basicos

Conocer las tradiciones de habla inglesa (Interculturalidad) y
desarrollar la expresion escrita y creatividad.

Viaje fin de etapa

Viaja a Gibraltar.

Gibraltar
Lugar

4° ESO Y 2° DIVERSIFICACION
Curso

Abril (flexible)
Mes

Objetivos basicos

Desarrollar la competencia linguistica, estar en contacto con la

cultura britanica y valorarla (Interculturalidad)

16. ACTIVIDADES INTERDISCIPLINARES

Con el objetivo de conseguir un aprendizaje interdisciplinar, integrador y de calidad, desde
el Departamento de Inglés se trabajard en coordinacion con otros departamentos a través de

distintas actividades, proyectos y tareas como:

Tematica “Dia del centro”

Trabajos de investigacion.




17. ACTIVIDADES EN LA BIBLIOTECA DEL CENTRO

Nuestro departamento pretende fomentar el desarrollo de actividades que estimulen el
interés y el habito de la lectura y de la expresion oral. En ese sentido, formaran parte de la
rutina diaria la lectura en voz alta de textos, las recomendaciones de libros adecuados a los
intereses y madurez de los estudiantes, un libro de lectura obligatoria, la exposicion oral de
trabajos ante el grupo, y cuantas actividades se propongan por el centro para reforzar estos
aspectos.

Los alumnos irdn a la Biblioteca del Centro acompanados por el profesor para conocer y
manejar los libros y recursos de los que dispone el Departamento y para trabajar con sus
libros de lectura obligatoria.

18. CONTRIBUCION AL DESARROLLO DEL PLC

Se llevaran a cabo:
e [ectura anual:

Lecturas relacionadas con las unidades que en cada momento se estén desarrollando, ya sean
las incluidas en las propias unidades didacticas o facilitadas al alumno a través de internet,
prensa, fotocopias, ...

e Trabajo de investigacion:

Trabajos de investigacion de temas relacionados con las unidades didacticas que se estén
desarrollando en cada momento y siempre que sea oportuno y viable.

e Trabajo de oralidad:
Debate y puesta en comun de los trabajos asignados, tanto a nivel de grupo como individual.
Presentaciones en inglés.

Peticiones usando férmulas de cortesia.



19. EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

INDICADORES DE LOGRO Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION Y
MODIFICACION, EN SU CASO, DE LA PROGRAMACION DIDACTICA EN
RELACION CON LOS PROCESOS DE MEJORA.

Acorde con los articulos 28.8 del decreto de curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria
de Extremadura y el 33.4 del decreto de curriculo de Bachillerato de Extremadura, la
evaluacion de la practica docente sera continua, ya que tanto el proceso de
ensefianza-aprendizaje como la practica docente deben estar siempre sujetos a revision y
actualizacion con el fin de mejorar.

19.1. Evaluacidn de la Practica Docente

EVALUACION PRACTICA DOCENTE

1. Se ha respetado la distribucion temporal de
los contenidos por evaluaciones.

2. Se ha cumplido con el desarrollo de la
programacion establecida.

3. Se ha aplicado la metodologia didactica
programada.

4. Se han tenido en cuenta los conocimientos y
aprendizajes basicos necesarios para aprobar
la materia.

5. Se han adoptado medidas de mejora tras los
resultados académicos obtenidos.

6. Se han llevado a cabo las medidas de
recuperacion de la materia segtin lo
programado.

7. Se han aplicado medidas de atencién a la
diversidad a los alumnos que las han
requerido.

8. Se han trabajado todos los temas
transversales en la materia.




9. Se han puesto en practica medidas para
estimular el deseo de aprender una lengua y
cultura extranjera.

10. Se han utilizado los materiales y recursos
didacticos programados (libro de texto de
referencia, paginas web,  material
fotocopiable).

11. Se han realizado las actividades
complementarias y extraescolares
programadas.

12. Se han alcanzado los objetivos establecidos
en la materia.

VALORACION: Se puntuara numéricamente entre 1y 4:

Nunca, no, insatisfactoriamente
A veces, puntualmente.
Casi siempre, frecuentemente

b

Siempre, si, satisfactoriamente.

19.2. Evaluacion de la Programacion Didactica

EVALUACION DE LA Valoracién Observaciones [Propuestas
PROGRAMACION mejora
DIDACTICA

1. La programacion didactica ha sido
elaborada de forma coordinada
dentro del Departamento y se ha
cuidado la relacion entre los distintos
elementos que la  componen
(objetivos, contenidos, metodologia,
evaluacion 'y atencion a la
diversidad).

2.La programacion didactica
concreta y completa fielmente las
decisiones tomadas en la concrecion
del curriculo dentro de nuestro
proyecto educativo de centro.




3. Los criterios de evaluacion de la
programacion didactica cumplen la
funcion de "medir" si se han
alcanzado los objetivos previstos a
través de los contenidos propuestos

secuencialmente.

4. La programacion didactica ayuda
a  desarrollar los  principios
metodoldgicos definidos en esta
etapa educativa, especialmente el
"aprender a aprender” en
consonancia con las caracteristicas
de los alumnos de la etapa.

5. Las actividades programadas
mantienen coherencia con las
decisiones metodologicas del

curriculo oficial vigente.

6. La programacion didéctica prevé
los recursos (humanos y materiales)
necesarios para desarrollarla
adecuadamente.

7. La programacion didéctica prevé
los espacios y tiempos de duracion
de las actividades previstas.

8. La programacion didactica incluye
los cauces de  colaboracion
familia/centro docente (entrevistas
en tutoria, boletin informativo
trimestral, reuniones colectivas...).

9. Se han programado, desarrollado y
evaluado  convenientemente las
salidas y wvisitas al entorno en
relaciéon con los objetivos previstos
(actividades  complementarias y

extraescolares).




10. Se han desarrollado los
elementos comunes incluidos en la
programacion didéctica (educacion

en valores, TIC).

11. La programaciéon contempla
medidas de atencion a la diversidad
adecuadas a las  necesidades
especificas de apoyo educativo del
alumnado del centro.

12. Se han utilizado las estrategias de
evaluacion decididas en la
concrecion del curriculo dentro de la
evaluacion continua de la

programacion didactica.

VALORACION: Se puntuard numéricamente entre 1y 4:

Nunca, no, insatisfactoriamente
A veces, puntualmente.

Casi siempre, frecuentemente
Siempre, si, satisfactoriamente.

b=




ANEXOS

Anexo I: Rubrica para la Expresion Oral (Aplicable para todos los cursos)

RUBRICA PARA EXPRESION ORAL

ALUMNO: CURSO:
EVALUACION: FECHA:
INDICADORES DE LOGRO
Sobresaliente Notable Bueno Aceptable Insuficiente
VOCABU El vocabulario utilizado | El vocabulario | El vocabulario utilizado | El vocabulario | El vocabulario
LARIO se adectia a la situacion |utilizado se se adectia a la situacion | utilizado se utilizado no se
comunicativa siempre. [adecta comunicativa. adecta ala adectia a la
Utiliza siempre con a la situacion Usa un vocabulario situacion: SIUACION
coitesE G @l comunicativa pertinente con gran comunicativa comunicativa y/o
vocabulario del siempre.Utiliza | g pencia, aunque aunque s
Il un comete algin comete algunos | sistematicamente
) . , .
comunicandose de s sabliy error léxico CITOTES errores léxicos.
. b r . .qe
reciso .
forma excelente. prect comunicandose de (s, ) Utiliza un
Utiliza un y variado para el forma sencilla comunicandose | vocabulario
. . nivel aunque . de i
vocabulario preciso aung Su vocabulario no . AN ETEET S
. ocasionalmente . . forma parcial. limitado y/o
y muy variado para siempre es preciso y i . ;
el nivel, e incluso IS ST a veces Witttz 1Impreciso.
" repetitivo. . vocabulario
superior. repetitivo. s
limitado y/o
repetitivo.
GRAMATI Usa una gran Muestra control | Muestra un control Utiliza Muestra un control
CA variedad de gramatical. gramatical estructuras insuficiente de
estructuras Comete adecuado al nivel, sencillas de estructuras sencillas
gramaticales de errores (propios | aunque usa estructuras | forma y basicas (ej.: uso
forma adecuada de gramaticales correcta, pero del presente, y en la
durante todo el su nivel) que no | sencillas, y en alguna comete ciertos | concordancia
dialogo/presentacion, provocan la ocasion, errores basicos | sujeto/ verbo, uso
conforme a incomprension y| comete errores (no que, aunque no | de infinitivos en
su nivel o superior, suele corregirlos.| basicos) que suele suele ) lugar de verbos
por lo que es Notable uso y corregir la mayoria F:orr.eg1rlos, no conjugados...).
normal que cometa variedad de de las veces. impiden l?‘, Dichos errores
algun error en este tipo | conectores. Esos errores no SOMRINEN del hacen muy dificil o
de construcciones. impiden la mensaje. bl imposible la
Si comete errores, los comprension del [lI)sro .acep(;a © comunicacion.
corrige. mensaje en lineas ( as1c?) ¢ No usa conectores.
Excelente uso y variedad generales. CcoNECtores.
de conectores. Buen uso y variedad de
conectores.




PRONUN | Habla claramente Habla con bastante Mayormente Se entiende de | Los problemas de
CIACION | durante todo el claridad durante todo el |comprensible, manera pronunciacion,
tiempo y demuestra | tiempo. Comete pocos | aunque a veces se aceptable, ritmo y entonacion
buena errores de producen aunque se hacen que sea
pronunciacion, pronunciacion. Las errores de producen imposible
entonacion y ritmo. | pautas de pronunciacion, algunos fallos | comprender el
Totalmente entonacion y ritmo entonacion de mensaje
comprensible. utilizadas son por lo y ritmo. pronunciacion,
general adecuadas. ritmo y
entonacion.
FLUIDEZ | No vacila, su No vacila la mayor Alguna vacilacion. Aunque Ppca ﬂuldez,
S . silencios y uso del
participacion se parte de su A veces se detiene presenta sol
realiza sin esfuerzo | exposicion. Cuando buscando la palabra algunas Fepatio
y de forma clara. esto ocurre, usa el adecuada, pero es vacilaciones y e ~
inglé tomar capaz de continuar. dificultades, Pregunta en espafiol
Ingies para re p g al profesor por la
su discurso (one ClomEgIE
second, please/ let retomar la palabra o frase
me think/ what a transmisién del fadecuada.
difficult question...) mensaje.
CONTENI | El contenido del El contenido del El contenido se ajusta | El contenido No lo ha preparado,
DO Y mensaje es mensaje se adecta a la situacion del mensaje es | por lo que el
PREPARA | totalmente adecuado | j la situacion comunicativa, aceptable, vocabulario y
CION a la situacion, comunicativa aunque se producen GIIRE gramatica
demostrando practicamente algunos errores presenta utilizados no se
haberse preparado siempre y comete pocos | 1éxicos y gramaticales, a}ggnos CeIrores | adectian a la
el tema previamente | ..o javicos y comunicandose lex1cos'y situacion
Y, por tanto, gramaticales, adecuadamente. gramal't{cales comunicativa y/o
comunicandose de | comunicandose de A veces, el y/o utiliza comete
forma excelente. forma notable. Utiliza | vocabulario y la vocab’u.l aroy | sisteméticamente
Utiliza un un vocabulario y gramatica usada rgéarertlﬁtil\f; errores léxicos y
vocabu}ario y gramatica precisa son repetitivos, aunque Dg mues tr.a gramaticales.
gramatica PI'CCIS& y variada para el demuestra haberse Utiliza un
/by variada para | pjye] aunque haberse preparado reparado vocabulario y
el nivel. ocasionalmente el tema. El tIe)ma en gramatica
repetitivo, cierta medida. excesivamente
demostrando limitado y/o
haberse preparado impreciso para el
el tema en su mayor nivel.
medida.
TURNO El alumno es capaz | El alumno inicia Aporta informacion Aporta Duda casi siempre.
DE de iniciar una una conversacion en sus respuestas. informacion A menudo
PALABRA | conversacion por si | cuando se le pide, y Prolonga la basica, poco permanece callado
E mismo, y/o usa responde a las conversacion detallada, a causa de lagunas
INTERAC | estrategias para preguntas que le usando preguntas cuando se le lingiiisticas.
CION prolongar la hacen otros basicas en varias pregunta pero

conversacion(hace

alumnos o el

ocasiones. (What do

le cuesta




preguntas, anade profesor. A menudo you think?, what is prolongar la
incisos, incluye expresiones your opinion?...) conversacion.
ejemplos...) para pedir la
Respeta su turno palabra, hacer
para hablar y utiliza | aclaraciones o aportar
expresiones para su opinion
pedir la palabra.
COMUNI | Contacto visual. Establece contacto Establece contacto Pierde el No establece
CACION Postura y volumen | con frecuencia. visual casi siempre. contacto contacto visual.
NO adecuados. Postura y volumen Postura y volumen visual de vez en| Postura inadecuada.
VERBAL Muestra seguridad. | adecuados la mayor adecuados casi cuando. Inseguridad.
parte del tiempo. siempre. Postura y
volumen
casi siempre
adecuados.
Anexo II: Rubrica para la Expresion Escrita (Aplicable para todos los cursos)
RUBRICA PARA EXPRESION ESCRITA ( PRODUCCION ESCRITA Y MEDIACION)
ALUMNO: CURSO:
EVALUACION: FECHA:
INDICA CONTENIDO Y GRAMATICA VOCABULARIO ORTOGRAFIA Y
DORES CUMPLIMENTACION PUNTUACION
DE DE LA TAREA
LOGRO
SOBRESA | -Totalmente -Muy buen uso y -Lenguaje muy adecuado | -Perfecto uso de la
LIENTE comprensible en la variedad de estructuras para la tarea y nivel. puntuacion y la

primera lectura.

-Se corresponde con la
tarea y trata todos los
puntos.

-Rico en contenidos y
ajustado a la extension.
-Registro adecuado para
el nivel y superior.
-Ideas muy bien
organizadas y
desarrolladas.

gramaticales para el
nivel.
-Perfecto orden en los
elementos del sintagma.
-Practicamente sin
errores gramaticales.
- Uso excelente de
conectores, mucha
variedad.

-Amplio registro de
vocabulario arriesgando
incluso alguna expresion
idiomatica.

-Léxico usado con
acierto y variedad.

-No hay repeticiones.

ortografia.
Excepcionalmente,
aparece algun fallo (no
basico)

NOTABLE

-Comprensible en la
primera lectura.
-Se corresponde

-Notable uso y variedad
de estructuras
gramaticales para el

-Léxico adecuado para
la tarea y nivel.
-Buen registro de

notablemente con la nivel. vocabulario

tarea. -Orden adecuado en los -Utiliza con variedad el
-Trata la mayor parte de elementos del sintagma. | vocabulario

los -Buen uso de las formas | correspondiente al nivel.
puntos. verbales. -Hay alguna

-Contenido y extension -Algin error gramatical repeticion.

-Escasos fallos de
puntuacién y ortografia.




adecuados.

-Registro bastante
apropiado para el nivel.
-Ideas bastante bien
organizadas.

(no basico).
- Uso notable de
conectores, variedad.

BIEN -Comprensible en una -Buen uso y -Lenguaje -Uso adecuado aunque
primera lectura, aunque variedad de estructuras suficientemente con errores que no
hay pasajes que deben ser | gramaticales para el adecuado para la tareay | comprometen la
releidos. nivel. nivel. comunicacion.

-Se corresponde con la -Orden aceptable en los -Tiene recursos para
tarea. elementos del sintagma. expresar ideas aunque no
-El contenido, la -Formas verbales conozca el vocabulario.
extension y el registro correctas. -Repeticion frecuente de
son suficientes para el -Aunque comete algunos | vocabulario.
nivel. errores no se
-Ideas bien compromete la
organizadas. comunicacion.
-Buen uso de conectores,
aunque no hay mucha
variedad.
-Comprensible en una -Suficiente variedad de -Lenguaje basico parala | -Uso de la puntuacion y
primera lectura. estructuras gramaticales | tarea y nivel. la ortografia a nivel
-Se corresponde para el nivel. -Vocabulario basico. basico, con algunos
con la tarea. -Orden aceptable en -Repeticiones demasiado | errores.
-Pobre en contenido. los elementos frecuentes.
-Las ideas son basicas. del sintagma.
-Formas verbales
correctas, aunque puede
SUFICIEN aparecer algun fallo.
TE -Los errores
gramaticales, en
alguna parte aislada del
texto, pueden
dificultar la
comunicacion.
-Uso aceptable de
conectores, aunque a
veces repetitivos.
-Dificil o imposible de -Uso incorrecto e -Lenguaje -Mal uso de la
comprender. inadecuado en la mayoria | completamente puntuacion, muchos
-No se corresponde con de las estructuras inadecuado para la tarea | errores de ortografia que
la tarea. gramaticales. y nivel dificultan la
-Muy pobre en -Hay demasiados errores | -Vocabulario de un nivel | comunicacion.
1IV1\’II‘SEUFICIE contenidos. por todo el texto y muy inferior al que

-Las ideas no estan
desarrolladas ni
organizadas.

-El texto es incoherente y
el registro inadecuado.

pueden hacer imposible
la comunicacion.
-Ausencia de conectores.

corresponde

-La transicion del
mensaje resulta
incomprensible




Anexo III: Rubrica para el Cuaderno de Clase

RUBRICA PARA EL CUADERNO DE CLASE

ALUMNO: CURSO:
EVALUACION: FECHA:
INDICADORES DE LOGRO
Insuficiente Suficiente Bien Notable Excelente
PRESENTACION

Escribe con boligrafo azul o negro

Corrige con otro color

Utiliza el lapiz tnicamente cuando se le
dice

Uso correcto de los correctores

La estructura general del cuaderno es la
correcta

Utiliza los formatos que se le piden en
cada actividad

Hace la correccion gramatical del
examen con las fichas correspondientes

CONTENIDO

Contiene todos los apuntes de clase:
teoria, esquemas, graficos...

Contiene todos los ejercicios

Si es necesario, los ejercicios se han
corregido correctamente

ORTOGRAFIA, EXPRESION
ESCRITA Y CALIGRAFIA

Letra clara y limpia

Se expresa correctamente

Respeta las reglas ortograficas




Caligrafia legible y cuidada

Ha pegado las fotocopias al cuaderno
en el lugar correcto

LIMPIEZA Y ORDEN

Aparece la fecha de cada dia

Aparece el titulo de cada unidad
destacado con maytsculas y subrayado

Contenidos perfectamente ordenados

Limpieza

SUMA TOTAL

OBSERVACIONES

Anexo IV: Rubrica de Evaluacion de Trabajo de Investigacion

RUBRICA EVALUACION TRABAJO INVESTIGACION

ALUMNO: CURSO:
EVALUACION: FECHA ENTREGA:
TITULO DEL TRABAJO:

Portada con todos los
datos necesarios

Suficiente

Notable




Indice completo con
odo los apartados y
subapartados
establecidos

Paginacion correcta

Magquetacion,
justificacion,
margenes,
estructuracion
parrafos, sangrias)

Caligrafia correcta
trabajos a mano)

Utilizacion de plantilla

Tipografia:  titulos,
subtitulos, tamafio de
la letra

Inclusion
de elementos graficos

Contraportada

Limpieza y orden




Sigue las instrucciones
dadas

Diferencia la
informacién principal
de la secundaria

Desarrolla el tema con
claridad y orden

Copia/adapta de forma
adecuada

Conclusién

Opinién personal

Ortografia

Acentuacion

Puntuacion

Redaccion




Léxico adecuado

tiliza correctamente

1 procesador de textos

Anexo V: Rubrica para la Participacion, Intervencion y Colaboracion del alumnado en clase

MODELO DE RUBRICA PARA VALORAR LA PARTICIPACION,

LAS

INTERVENCIONES EN EL AULA Y LA COLABORACION DEL ALUMNADO EN SU

APRENDIZAIJE.

CONECTA DIRECTAMENTE CON LAS COMPETENCIAS CLAVE (Competencia
personal, social y de aprender a aprender; Competencia ciudadana y la Competencia
emprendedora) RELACIONADAS CON EL PERFIL DE SALIDA.

1 2 3 4 5
(Insuficiente) | (Suficiente) (Bien) (Notable) (Sobresaliente)
Participacion | Nunca o casi Alguna vez A veces La mayoria de | Siempre
nunca contribuye contribuye las veces contribuye
contribuye aportando aportando contribuye aportando
aportando informacion informacion aportando informacion
informacion relevante relevante informacion relevante
relevante relevante
Interés Nunca o casi Alguna vez A veces Generalmente | Siempre
nunca demuestra demuestra demuestra demuestra
demuestra interés por las interés por las | interés por las | interés por las
interés por las | explicaciones y | explicacionesy | explicaciones y | explicaciones y
explicaciones y | actividades actividades actividades actividades
actividades




Realizacion
de las
actividades

Escucha

activa

Escucha las
instrucciones
con frecuencia
pero tiene
dudas en su
realizacion y
necesita ayuda

Escucha las
instrucciones
pero tiene
dudas en su
realizacion y
necesita ayuda

Generalmente
escucha las
instrucciones y
realiza las
actividades de
forma eficaz

Alguna vez
escucha las
explicaciones
del profesor y
las
intervenciones
de sus
compafieros
pero es
necesario
repetir la
informacién con
frecuencia

Escucha a veces
las
explicaciones
del profesor y
las
intervenciones
de sus
companeros.
Puede requerir
repeticion

Generalmente
escucha las
explicaciones
del profesor y
las
intervenciones
de sus
compafieros




PROGRAMACION CICLO FORMATIVO GRADO MEDIO “INSTALACIONES ELECTRICAS
Y AUTOMATICAS” COD. 0156 INGLES PROFESIONAL

CURSO: Primero.

DURACION: 80 horas.

En este documento se presenta la programacion diddctica de Inglés Profesional , con cédigo 0156, del Ciclo
Formativo de Grado Medio “Instalaciones Eléctricas y Automaticas” (ELE 2-2), perteneciente a la familia
profesional de Electricidad y Electrénica. Tiene una asignacion horaria de 80 horas, del total de 2.000 horas
que tiene el ciclo, distribuidas en 2 horas por semana.

Este ciclo formativo se desarrolla en modalidad DUAL, por lo que, todos los alumnos/as realizaran
formacion en las empresas durante seis semanas (12 horas) del tercer trimestre.

La profesora del mddulo de Inglés Profesional en el centro es D2 Teodora Moran Rodriguez (La sustituye D2
Elena Toribio Antonio en su baja). En las empresas no esté definido quiénes seran los profesores/tutores del
alumnado en el momento de redaccion de la presente programacion.

El departamento del centro al que pertenece este médulo es de la Familia Profesional de Electricidad y
Electrénica. La coordinadora en el centro del proyecto de formacion profesional dual en Ciclo Formativo de
Grado Medio es Verdnica Iris Cantdn Fernandez.

El ciclo formativo en el cual se imparte el médulo de Inglés Profesional es el Ciclo Formativo de Grado
Medio de “Instalaciones Eléctricas y Automdticas” (ELE 2-2).

El mddulo de Inglés Profesional se imparte en el primer curso del Ciclo Formativo de Grado Medio de
“Instalaciones Eléctricas y Automaticas”.

El médulo profesional al cual se refiere la presente programacion didactica es el de Inglés Profesional. Se trata
de un mddulo profesional, con atribucién tanto en el Centro Educativo como en la Empresa Colaboradora



Ley Organica 3/2022, de 31 de marzo, de ordenacidn e integracion de la Formacién Profesional.

Real Decreto 499/2024, de 21 de mayo, por el que se modifican determinados reales decretos por los que
se establecen titulos de Formacién Profesional de grado medio y se fijan sus ensefianzas minimas.

Real Decreto 659/2023, de 18 de julio, por el que se desarrolla la ordenacién del Sistema de Formacion
Profesional.

Decreto 203/2009, de 28 de agosto, por el que se establece el curriculo del Ciclo Formativo de Grado Medio
de Técnico en Instalaciones Eléctricas y Automaticas en la Comunidad Auténoma de Extremadura.

La programacion didactica que se adjunta, se desarrolla en un IES donde se imparte la ESO, el Bachillerato y
Ciclos de Formacién especificos de la familia de Electricidad y Electrénica. El IES se encuentra situado en el
pueblo de Alconchel, de entorno rural, de la provincia de Badajoz. Se ha tenido en cuenta que este médulo
se imparte en el primer curso de los dos que componen el ciclo de grado medio y que, algunos de los
alumnos/as no han cursado aln ninguna asignatura especifica del ciclo.

En el curso estan matriculados un grupo de 14 alumnos/as. La procedencia de los alumnos/as es diversa: de
prueba de acceso, de 42 de ESO o CFGB. En general son alumnos/as con poca motivacidn hacia el estudio, y
es un grupo con un nivel muy bajo de Inglés. Tienen aversion a las clases tedricas, lo cual agrava la poca
motivacién inicial, ya que no realizan practicas de taller. No obstante, este mdédulo estd orientado vy
centrado en vocabulario técnico que se puede encontrar en cualquier manual de instalaciones escrito en
Inglés, asi como en situaciones reales con las que se intentard que esta desmotivacion por parte del
alumnado disminuya.

Los objetivos generales de la asignatura son los que se enumeran a continuacion:
1- Aprender vocabulario especifico del campo de la Electricidad y Automatismos

2- Comprender informacidén general y especifica, tanto escrita como oral, sobre diferentes tipos de textos en
inglés relacionados con dicho campo.

3- Conocer y utilizar correctamente los siguientes puntos gramaticales en inglés:

a) tiempos verbales: presente y pasado simple, presente y pasado continuo, presente perfecto y
futuro simple.

b) comparativos.
c) adverbios de frecuencia.

d) pronombres objeto.



4- Producir mensajes orales cortos, de forma fluida y con correccién gramatical, en el registro adecuado.

5- Producir textos escritos gramaticalmente correctos que respondan a diferentes tipologias textuales
(solicitud de informacion, queja formal, carta de presentacién, CV, oferta de trabajo, diagrama de flujo, etc),
con la estructura correcta, usando un vocabulario adecuado y elementos de cohesion.

6- Conocer las diferencias basicas a nivel de vocabulario y ortografia entre el inglés britanico y el de EE.UU

7- Aprender técnicas de adquisicion de vocabulario y de comprensidn textual que puedan usarse en etapas
posteriores del aprendizaje de la lengua inglesa.

La competencia general de este titulo estd relacionada con la produccién y comprensién de textos sencillos
orales y escritos en la lengua inglesa. dentro de los campos de las instalaciones eléctricas de interior,
domoética, infraestructuras de telecomunicaciones en edificios, seguridad en las instalaciones produccion y
comprension de textos sencillos orales y escritos relacionados con las fuentes de energia renovables
contribuyendo a la mejora del medio ambiente y también orientados a la preparacién para el mundo laboral.

La formacion de este mddulo contribuye a alcanzar las siguientes competencias del titulo:

a) Comprension de textos breves, orales y escritos, relacionados con las instalaciones eléctricas de
interior, con la domética, la infraestructura de las telecomunicaciones en los edificios, la seguridad en las
instalaciones, las fuentes de energia renovables, asi como con la preparacién para el mundo laboral.

b) Produccion de textos breves, orales y escritos, relacionados con las instalaciones eléctricas de
interior, con la domética, la infraestructura de las telecomunicaciones en los edificios, la seguridad en las
instalaciones, las fuentes de energia renovable, asi como con la preparacién para el mundo laboral.

Resultados de aprendizaje y criterios de evaluacidn:

RA 1. Comprende informacidn, de indole profesional y cotidiana, contenida en un discurso sencillo sobre un dia
en el taller de electricidad,

Criterios de evaluacion:

a) Se ha situado el mensaje en su contexto por medio del analisis de sus caracteristicas textuales y
contextuales.

b) Se ha identificado el hilo argumental de mensajes orales y determinado los roles que aparecen en los
mismos.
) Se ha reconocido la finalidad del mensaje, ya se trate de un mensaje directo, telefénico, o en cualquier

otro medio auditivo.
d) Se ha extraido informacién especifica contenida en discursos orales, en lengua estandar, relacionados
con la vida social, profesional o académica.

e) Se han secuenciado los elementos constituyentes del mensaje.

f) Se han identificado y resumido con claridad las ideas principales de un discurso sobre temas conocidos,
transmitido por los medios de comunicacién y emitido en lengua estandar.



g) Se han reconocido las instrucciones orales y se han seguido las indicaciones siendo capaz de
concluir si precisan de una respuesta verbal o de una no verbal.

h) Se ha tomado conciencia de la importancia de comprender globalmente un mensaje, sin necesidad
de entender todos y cada uno de los elementos del mismo.

i) Se ha servido del analisis de la entonacidn y de los elementos visuales para identificar los diversos
significados e intenciones comunicativas del emisor.

2. Comprende informacidn profesional contenida en un texto escrito sencillo sobre el fluido eléctrico
y los electrones, analizando de forma comprensiva su contenido.

Criterios de evaluacion:

a) Se han seleccionado los materiales de consulta y diccionarios técnicos. para la comprensién del texto.
b) Se han leido de forma comprensiva textos claros en lengua estandar.

c) Se ha relacionado el texto con el ambito del sector a que se refiere.

d) Se han reconocido las ideas principales de un texto escrito identificando la informacién relevante,

sin necesidad de entender todos y cada uno de los elementos de dicho texto.

e) Se ha identificado la terminologia utilizada, asi como las estructuras gramaticales y demas
elementos caracteristicos de cada tipologia discursiva.

f) Se han realizado traducciones de textos en lengua estandar utilizando material de apoyo en caso
necesario.

g) Se ha interpretado el mensaje recibido a través de soportes telemdticos o cualquier otro tipo de soporte.
h) Se ha reconocido la finalidad de distintos textos escritos en cualquier soporte, en lengua estandar y

relacionados con la actividad profesional.

i) Se ha extraido informacidn especifica de textos de diferente naturaleza, relativos a su profesién y
contenidos en distintos soportes.

3. Produce mensajes orales sencillos, claros y estructurados, participando como agente activo en una
conversacion entre dos compafieros que estudian un mdédulo de electricidad.

Criterios de evaluacion:
a) Se han determinado los registros mas adecuados para la emision del mensaje.

b) Se ha comunicado utilizando férmulas, nexos de unién, marcadores discursivos y estrategias de interaccidon
acordes a la situacién de comunicacion.

c) Se haintercambiado, con relativa fluidez, informacidn especifica y detallada utilizando frases de estructura
sencilla.

d) Se han realizado, de manera clara, presentaciones breves y preparadas sobre un tema dentro de su
especialidad, haciendo uso de los protocolos adecuados.

e) Se ha comunicado espontaneamente adoptando un nivel de formalidad adecuado a las circunstancias.

4, Redacta un texto sencillo en lengua estandar, relacionando las reglas gramaticales con la finalidad de
los mismos siguiendo un modelo.

Criterios de evaluacion:

a) Se han seleccionado las estrategias, estructuras, vocabulario y convenciones mas adecuadas para



el tipo de texto que se va a crear.

b) Se han redactado textos breves relacionados con aspectos cotidianos y/o profesionales.

c) Se ha organizado la informacidn de manera coherente y cohesionada.

d) Se han utilizado las férmulas de cortesia propias del documento que se va a elaborar.

5. Aplica actitudes y comportamientos profesionales en situaciones de comunicacion, describiendo las

relaciones tipicas caracteristicas del pais de la lengua extranjera.
Criterios de evaluacion:

a) Se han definido los rasgos mas significativos de las costumbres y usos de la comunidad donde se habla
la lengua extranjera.

b) Se han descrito los protocolos y normas de relacién social propios del pais.
) Se han identificado los aspectos socio-profesionales propios del sector, en cualquier tipo de texto.

% RA 2. Comprende informacién, de indole profesional y cotidiana, contenida en un discurso sencillo
sobre la rivalidad entre cientificos..

Criterios de evaluacion:

a) Se ha situado el mensaje en su contexto por medio del analisis de sus caracteristicas textuales y
contextuales.

b) Se ha identificado el hilo argumental de mensajes orales y determinado los roles que aparecen en los
mismos.
c) Se ha reconocido la finalidad del mensaje, ya se trate de un mensaje directo, telefénico, o en cualquier

otro medio auditivo.
d) Se ha extraido informacién especifica contenida en discursos orales, en lengua estandar, relacionados
con la vida social, profesional o académica.

e) Se han secuenciado los elementos constituyentes del mensaje.

f) Se han identificado y resumido con claridad las ideas principales de un discurso sobre temas conocidos,
transmitido por los medios de comunicacién y emitido en lengua estandar.

g) Se han reconocido las instrucciones orales y se han seguido las indicaciones siendo capaz de concluir si
precisan de una respuesta verbal o de una no verbal.

h) Se ha tomado conciencia de la importancia de comprender globalmente un mensaje, sin necesidad de
entender todos y cada uno de los elementos del mismo.

i) Se ha servido del analisis de la entonacidn y de los elementos visuales para identificar los diversos
significados e intenciones comunicativas del emisor.

2. Comprende informacién profesional contenida en un texto escrito sencillo sobre Nicolds Tesla,
analizando de forma comprensiva su contenido. Criterios de evaluacion:

a) Se han seleccionado los materiales de consulta y diccionarios técnicos. para la comprensidn del texto.
b) Se han leido de forma comprensiva textos claros en lengua estandar.

) Se ha relacionado el texto con el ambito del sector a que se refiere.

d) Se han reconocido las ideas principales de un texto escrito identificando la informacidn relevante,

sin necesidad de entender todos y cada uno de los elementos de dicho texto.



e) Se ha identificado la terminologia utilizada, asi como las estructuras gramaticales y demas
elementos caracteristicos de cada tipologia discursiva.

f) Se han realizado traducciones de textos en lengua estandar utilizando material de apoyo en caso
necesario.

g) Se ha interpretado el mensaje recibido a través de soportes telematicos o cualquier otro tipo de soporte.
h) Se ha reconocido la finalidad de distintos textos escritos en cualquier soporte, en lengua estandar y

relacionados con la actividad profesional.

i) Se ha extraido informacion especifica de textos de diferente naturaleza, relativos a su profesion y
contenidos en distintos soportes.

3. Produce mensajes orales sencillos, claros y estructurados, participando como agente activo en
conversaciones profesionales, en este caso un debate sobre el mejor teléfono en el mercado.

Criterios de evaluacion:
a) Se han determinado los registros mds adecuados para la emisiéon del mensaje.

b) Se ha comunicado utilizando féormulas, nexos de unién, marcadores discursivos y estrategias de
interaccién acordes a la situacion de comunicacién.

c) Se ha intercambiado, con relativa fluidez, informacién especifica y detallada utilizando frases de
estructura sencilla.

e) Se ha comunicado espontaneamente adoptando un nivel de formalidad adecuado a las circunstancias.

4, Redacta textos sencillos, describiendo un circuito sencillo, en lengua estandar, relacionando las
reglas gramaticales con la finalidad de los mismos.

Criterios de evaluacion:

a) Se han seleccionado las estrategias, estructuras, vocabulario y convenciones mas adecuadas para
el tipo de texto que se va a crear.

b) Se han redactado textos breves relacionados con aspectos cotidianos y/o profesionales.

c) Se ha organizado la informacién de manera coherente y cohesionada.

d) Se han utilizado las férmulas de cortesia propias del documento que se va a elaborar.

5. Aplica actitudes y comportamientos profesionales en situaciones de comunicacion, describiendo las

relaciones tipicas caracteristicas del pais de la lengua extranjera.
Criterios de evaluacion:

a) Se han definido los rasgos mas significativos de las costumbres y usos de la comunidad donde se
habla la lengua extranjera.

b) Se han descrito los protocolos y normas de relacién social propios del pais.

c) Se han identificado los aspectos socio-profesionales propios del sector, en cualquier tipo de texto.

% RA3. Comprende informacidn, de indole profesional y cotidiana, contenida en un discurso sencillo
sobre el primer sistema binario.

Criterios de evaluacion:



a) Se ha situado el mensaje en su contexto por medio del analisis de sus caracteristicas
textuales y contextuales.

b) Se ha identificado el hilo argumental de mensajes orales y determinado los roles que
aparecen en los mismos.

c) Se ha reconocido la finalidad del mensaje, ya se trate de un mensaje directo, telefénico, o en
cualquier otro medio auditivo.

d) Se ha extraido informacidn especifica contenida en discursos orales, en lengua
estandar, relacionados con la vida social, profesional o académica.

e) Se han secuenciado los elementos constituyentes del mensaje.

f) Se han identificado y resumido con claridad las ideas principales de un discurso sobre temas
conocidos, transmitido por los medios de comunicacién y emitido en lengua estandar.

g) Se han reconocido las instrucciones orales y se han seguido las indicaciones siendo capaz de
concluir si precisan de una respuesta verbal o de una no verbal.

h) Se ha tomado conciencia de la importancia de comprender globalmente un mensaje, sin
necesidad de entender todos y cada uno de los elementos del mismo.

i) Se ha servido del analisis de la entonacidn y de los elementos visuales para identificar los diversos
significados e intenciones comunicativas del emisor.

2. Comprende informacidn profesional contenida en un texto escrito sencillo sobre el futuro de la ley
de Moore, analizando de forma comprensiva su contenido.

Criterios de evaluacion:

a) Se han seleccionado los materiales de consulta y diccionarios técnicos. para la comprensién del texto.
b) Se han leido de forma comprensiva textos claros en lengua estandar.

) Se ha relacionado el texto con el ambito del sector a que se refiere.

d) Se han reconocido las ideas principales de un texto escrito identificando la informacidn relevante,

sin necesidad de entender todos y cada uno de los elementos de dicho texto.

e) Se ha identificado la terminologia utilizada, asi como las estructuras gramaticales y demas
elementos caracteristicos de cada tipologia discursiva.

f) Se han realizado traducciones de textos en lengua estandar utilizando material de apoyo en caso
necesario.

g) Se ha interpretado el mensaje recibido a través de soportes telematicos o cualquier otro tipo de soporte.
h) Se ha reconocido la finalidad de distintos textos escritos en cualquier soporte, en lengua estandar y

relacionados con la actividad profesional.

i) Se ha extraido informacién especifica de textos de diferente naturaleza, relativos a su profesién y
contenidos en distintos soportes.

3. Produce mensajes orales sencillos, claros y estructurados, participando como agente activo en un
didlogo.

Criterios de evaluacion:
a) Se han determinado los registros mas adecuados para la emisién del mensaje.

b) Se ha comunicado utilizando férmulas, nexos de unién, marcadores discursivos y estrategias de
interaccidn acordes a la situacion de comunicacion.



c) Se ha intercambiado, con relativa fluidez, informacién especifica y detallada utilizando frases de
estructura sencilla.

d) Se han realizado, de manera clara, presentaciones breves y preparadas sobre un tema dentro de su
especialidad, haciendo uso de los protocolos adecuados.

e) Se ha comunicado espontdneamente adoptando un nivel de formalidad adecuado a las circunstancias.

4, Redacta textos sencillos para pedir y dar informacién en lengua estandar, relacionando las reglas
gramaticales con la finalidad de los mismos.

Criterios de evaluacion:

a) Se han seleccionado las estrategias, estructuras, vocabulario y convenciones mas adecuadas para
el tipo de texto que se va a crear.

b) Se han redactado textos breves relacionados con aspectos cotidianos y/o profesionales.

c) Se ha organizado la informacidn de manera coherente y cohesionada.

d) Se han utilizado las férmulas de cortesia propias del documento que se va a elaborar.

5. Aplica actitudes y comportamientos profesionales en situaciones de comunicacién, describiendo las

relaciones tipicas caracteristicas del pais de la lengua extranjera.
Criterios de evaluacion:

a) Se han definido los rasgos mas significativos de las costumbres y usos de la comunidad donde se
habla la lengua extranjera.

b) Se han descrito los protocolos y normas de relacion social propios del pais.
c) Se han identificado los aspectos socio-profesionales propios del sector, en cualquier tipo de texto.

% RA 4. Comprende informacidn, de indole profesional y cotidiana, contenida en un discurso sencillo
sobre internet en el mundo.

Criterios de evaluacion:

a) Se ha situado el mensaje en su contexto por medio del andlisis de sus caracteristicas
textuales y contextuales.

b) Se ha identificado el hilo argumental de mensajes orales y determinado los roles que
aparecen en los mismos.

c) Se ha reconocido la finalidad del mensaje, ya se trate de un mensaje directo, telefénico, o en
cualquier otro medio auditivo.

d) Se ha extraido informacidn especifica contenida en discursos orales, en lengua
estandar, relacionados con la vida social, profesional o académica.
e) Se han secuenciado los elementos constituyentes del mensaje.

f) Se han identificado y resumido con claridad las ideas principales de un discurso sobre temas
conocidos, transmitido por los medios de comunicacién y emitido en lengua estandar.

g) Se han reconocido las instrucciones orales y se han seguido las indicaciones siendo capaz de
concluir si precisan de una respuesta verbal o de una no verbal.

h) Se ha tomado conciencia de la importancia de comprender globalmente un mensaje, sin necesidad
de entender todos y cada uno de los elementos del mismo.

i) Se ha servido del analisis de la entonacién y de los elementos visuales para identificar los diversos



significados e intenciones comunicativas del emisor.

2. Comprende informacidn profesional contenida en un texto escrito sencillo sobre /a llegada del 5G
al mundo de la comunicacion, analizando de forma comprensiva su contenido.

Criterios de evaluacion:

a) Se han seleccionado los materiales de consulta y diccionarios técnicos. para la comprension del texto.
b) Se han leido de forma comprensiva textos claros en lengua estandar.

c) Se ha relacionado el texto con el ambito del sector a que se refiere.

d) Se han reconocido las ideas principales de un texto escrito identificando la informacion relevante, sin
necesidad de entender todos y cada uno de los elementos de dicho texto.

e) Se ha identificado la terminologia utilizada, asi como las estructuras gramaticales y demas elementos
caracteristicos de cada tipologia discursiva.

f) Se han realizado traducciones de textos en lengua estandar utilizando material de apoyo en caso
necesario.

g) Se ha interpretado el mensaje recibido a través de soportes telematicos o cualquier otro tipo de soporte.

h) Se ha reconocido la finalidad de distintos textos escritos en cualquier soporte, en lengua estandar y
relacionados con la actividad profesional.

i) Se ha extraido informacidn especifica de textos de diferente naturaleza, relativos a su profesion y
contenidos en distintos soportes.

3. Produce mensajes orales sencillos, claros y estructurados, participando como agente activo en
conversaciones profesionales. Resolucion de problemas por teléfono.

Criterios de evaluacion:
a) Se han determinado los registros mas adecuados para la emision del mensaje.

b) Se ha comunicado utilizando férmulas, nexos de unién, marcadores discursivos y estrategias de
interaccién acordes a la situacién de comunicacién.

c) Se ha intercambiado, con relativa fluidez, informacién especifica y detallada utilizando frases de
estructura sencilla.

d) Se han realizado, de manera clara, presentaciones breves y preparadas sobre un tema dentro de su
especialidad, haciendo uso de los protocolos adecuados.

e) Se ha comunicado espontaneamente adoptando un nivel de formalidad adecuado a las circunstancias.

4. Redacta textos sencillos en lengua estandar, relacionando las reglas gramaticales con la finalidad de los
mismos. Sabe producir y descifrar textos con acrénimos en los chats.

Criterios de evaluacion:

a) Se han seleccionado las estrategias, estructuras, vocabulario y convenciones mas adecuadas para el
tipo de texto que se va a crear.

b) Se han redactado textos breves relacionados con aspectos cotidianos y/o profesionales.
c) Se ha organizado la informacidn de manera coherente y cohesionada.
d) Se han utilizado las férmulas de cortesia propias del documento que se va a elaborar.

5. Aplica actitudes y comportamientos profesionales en situaciones de comunicacidn, describiendo las



relaciones tipicas caracteristicas del pais de la lengua extranjera.

Criterios de evaluacion:

a) Se han definido los rasgos mas significativos de las costumbres y usos de la comunidad donde se
habla la lengua extranjera.

b) Se han descrito los protocolos y normas de relacion social propios del pais.

c) Se han identificado los aspectos socio-profesionales propios del sector, en cualquier tipo de texto.

% RA 5. Comprende informacidn, de indole profesional y cotidiana, contenida en un discurso sencillo
sobre una entrevista de trabajo.

Criterios de evaluacion:

a) Se ha situado el mensaje en su contexto por medio del analisis de sus caracteristicas
textuales y contextuales.

b) Se ha identificado el hilo argumental de mensajes orales y determinado los roles que aparecen
en los mismos.

c) Se ha reconocido la finalidad del mensaje, ya se trate de un mensaje directo, telefénico, o en
cualquier otro medio auditivo.

d) Se ha extraido informacidn especifica contenida en discursos orales, en lengua
estandar, relacionados con la vida social, profesional o académica.
e) Se han secuenciado los elementos constituyentes del mensaje.

f) Se han identificado y resumido con claridad las ideas principales de un discurso sobre temas
conocidos, transmitido por los medios de comunicacién y emitido en lengua estandar.

g) Se han reconocido las instrucciones orales y se han seguido las indicaciones siendo capaz de
concluir si precisan de una respuesta verbal o de una no verbal.

h) Se ha tomado conciencia de la importancia de comprender globalmente un mensaje, sin necesidad
de entender todos y cada uno de los elementos del mismo.

i) Se ha servido del analisis de la entonacién y de los elementos visuales para identificar los diversos
significados e intenciones comunicativas del emisor.

2. Comprende informacidn profesional contenida en un texto escrito sencillo sobre /os distintos tipos
de energia desde el pasado hasta nuestros dias, analizando de forma comprensiva su contenido.

Criterios de evaluacion:

a) Se han seleccionado los materiales de consulta y diccionarios técnicos. para la comprension del texto.
b) Se han leido de forma comprensiva textos claros en lengua estandar.

c) Se ha relacionado el texto con el ambito del sector a que se refiere.

d) Se han reconocido las ideas principales de un texto escrito identificando la informacién relevante, sin
necesidad de entender todos y cada uno de los elementos de dicho texto.

e) Se ha identificado la terminologia utilizada, asi como las estructuras gramaticales y demas elementos
caracteristicos de cada tipologia discursiva.

f) Se han realizado traducciones de textos en lengua estandar utilizando material de apoyo en caso
necesario.

g) Se ha interpretado el mensaje recibido a través de soportes telematicos o cualquier otro tipo de soporte.

h) Se ha reconocido la finalidad de distintos textos escritos en cualquier soporte, en lengua estandary



relacionados con la actividad profesional.

i) Se ha extraido informacidn especifica de textos de diferente naturaleza, relativos a su profesion y
contenidos en distintos soportes.

3. Produce mensajes orales sencillos, claros y estructurados, participando como agente activo en una
entrevista de trabajo.

Criterios de evaluacion:
a) Se han determinado los registros mas adecuados para la emisiéon del mensaje.

b) Se ha comunicado utilizando férmulas, nexos de unién, marcadores discursivos y estrategias de
interaccién acordes a la situacién de comunicacion.

c) Se ha intercambiado, con relativa fluidez, informacién especifica y detallada utilizando frases de
estructura sencilla.

d) Se han realizado, de manera clara, presentaciones breves y preparadas sobre un tema dentro de su
especialidad, haciendo uso de los protocolos adecuados.

e) Se ha comunicado espontaneamente adoptando un nivel de formalidad adecuado a las circunstancias.

4, Redacta textos sencillos en lengua estandar (carta de presentacion), relacionando las reglas
gramaticales con la finalidad de los mismos.

Criterios de evaluacion:

a) Se han seleccionado las estrategias, estructuras, vocabulario y convenciones mas adecuadas para el
tipo de texto que se va a crear.

b) Se han redactado textos breves relacionados con aspectos cotidianos y/o profesionales.

c) Se ha organizado la informacidn de manera coherente y cohesionada.

d) Se han utilizado las férmulas de cortesia propias del documento que se va a elaborar.

5. Aplica actitudes y comportamientos profesionales en situaciones de comunicacidn, describiendo las

relaciones tipicas caracteristicas del pais de la lengua extranjera.
Criterios de evaluacion:

a) Se han definido los rasgos mas significativos de las costumbres y usos de la comunidad donde se
habla la lengua extranjera.

b) Se han descrito los protocolos y normas de relacion social propios del pais.
c) Se han identificado los aspectos socio-profesionales propios del sector, en cualquier tipo de texto.

% RA 6. Comprende informacidn, de indole profesional y cotidiana, contenida en un discurso sencillo
sobre las reglas del taller.

Criterios de evaluacion:

a) Se ha situado el mensaje en su contexto por medio del analisis de sus caracteristicas
textuales y contextuales.

b) Se ha identificado el hilo argumental de mensajes orales y determinado los roles que aparecen
en los mismos.

c) Se ha reconocido la finalidad del mensaje, ya se trate de un mensaje directo, telefénico, o en
cualquier otro medio auditivo.



d) Se ha extraido informacién especifica contenida en discursos orales, en lengua
estandar, relacionados con la vida social, profesional o académica.

e) Se han secuenciado los elementos constituyentes del mensaje.

f) Se han identificado y resumido con claridad las ideas principales de un discurso sobre temas
conocidos, transmitido por los medios de comunicacién y emitido en lengua estandar.

g) Se han reconocido las instrucciones orales y se han seguido las indicaciones siendo capaz de
concluir si precisan de una respuesta verbal o de una no verbal.

h) Se ha tomado conciencia de la importancia de comprender globalmente un mensaje, sin necesidad
de entender todos y cada uno de los elementos del mismo.

i) Se ha servido del analisis de la entonacién y de los elementos visuales para identificar los diversos
significados e intenciones comunicativas del emisor.

2. Comprende informacidon profesional contenida en un texto escrito sencillo sobre el fluido eléctrico
y los electrones, analizando de forma comprensiva su contenido.

Criterios de evaluacion:

a) Se han seleccionado los materiales de consulta y diccionarios técnicos. para la comprension del texto.
b) Se han leido de forma comprensiva textos claros en lengua estandar.

c) Se ha relacionado el texto con el ambito del sector a que se refiere.

d) Se han reconocido las ideas principales de un texto escrito identificando la informacion relevante, sin
necesidad de entender todos y cada uno de los elementos de dicho texto.

e) Se ha identificado la terminologia utilizada, asi como las estructuras gramaticales y demas elementos
caracteristicos de cada tipologia discursiva.

f) Se han realizado traducciones de textos en lengua estandar utilizando material de apoyo en caso
necesario.

g) Se ha interpretado el mensaje recibido a través de soportes telematicos o cualquier otro tipo de soporte.

h) Se ha reconocido la finalidad de distintos textos escritos en cualquier soporte, en lengua estandary
relacionados con la actividad profesional.

i) Se ha extraido informacidn especifica de textos de diferente naturaleza, relativos a su profesién y
contenidos en distintos soportes.

3. Produce mensajes orales sencillos, claros y estructurados, participando como agente activo en
conversaciones profesionales, en concreto, la simulacion del primer dia en la empresa como aprendiz.

Criterios de evaluacion:
a) Se han determinado los registros mas adecuados para la emisidon del mensaje.

b) Se ha comunicado utilizando férmulas, nexos de unién, marcadores discursivos y estrategias de
interaccion acordes a la situaciéon de comunicacion.

c) Se ha intercambiado, con relativa fluidez, informacion especifica y detallada utilizando frases de
estructura sencilla.

d) Se han realizado, de manera clara, presentaciones breves y preparadas sobre un tema dentro de su
especialidad, haciendo uso de los protocolos adecuados.

e) Se ha comunicado espontaneamente adoptando un nivel de formalidad adecuado a las circunstancias.



4. Redacta textos sencillos en lengua estandar, relacionando las reglas gramaticales con la finalidad de
publicar una oferta de trabajo.

Criterios de evaluacion:

a) Se han seleccionado las estrategias, estructuras, vocabulario y convenciones mas adecuadas para el
tipo de texto que se va a crear.

b) Se han redactado textos breves relacionados con aspectos cotidianos y/o profesionales.

c) Se ha organizado la informacidon de manera coherente y cohesionada.

d) Se han utilizado las férmulas de cortesia propias del documento que se va a elaborar.

5. Aplica actitudes y comportamientos profesionales en situaciones de comunicacidn, describiendo las

relaciones tipicas caracteristicas del pais de la lengua extranjera.
Criterios de evaluacion:

a) Se han definido los rasgos mas significativos de las costumbres y usos de la comunidad donde se
habla la lengua extranjera.

b) Se han descrito los protocolos y normas de relacion social propios del pais.
c) Se han identificado los aspectos socio-profesionales propios del sector, en cualquier tipo de texto.

% RA 7. Comprende informacidn, de indole profesional y cotidiana, contenida en un discurso sencillo
sobre la evolucion de la domédtica.,

Criterios de evaluacion:

a) Se ha situado el mensaje en su contexto por medio del analisis de sus caracteristicas
textuales y contextuales.

b) Se ha identificado el hilo argumental de mensajes orales y determinado los roles que aparecen
en los mismos.

c) Se ha reconocido la finalidad del mensaje, ya se trate de un mensaje directo, telefénico, o en
cualquier otro medio auditivo.

d) Se ha extraido informacidn especifica contenida en discursos orales, en lengua
estandar, relacionados con la vida social, profesional o académica.
e) Se han secuenciado los elementos constituyentes del mensaje.

f) Se han identificado y resumido con claridad las ideas principales de un discurso sobre temas
conocidos, transmitido por los medios de comunicacién y emitido en lengua estandar.

g) Se han reconocido las instrucciones orales y se han seguido las indicaciones siendo capaz de
concluir si precisan de una respuesta verbal o de una no verbal.

h) Se ha tomado conciencia de la importancia de comprender globalmente un mensaje, sin necesidad
de entender todos y cada uno de los elementos del mismo.

i) Se ha servido del analisis de la entonacién y de los elementos visuales para identificar los diversos
significados e intenciones comunicativas del emisor.

2. Comprende informacidn profesional contenida en un texto escrito sencillo sobre la domdtica en el
futuro y el internet en las cosas de la casa, analizando de forma comprensiva su contenido.

Criterios de evaluacion:

a) Se han seleccionado los materiales de consulta y diccionarios técnicos. para la comprensién del texto.



b) Se han leido de forma comprensiva textos claros en lengua estandar.
c) Se ha relacionado el texto con el ambito del sector a que se refiere.

d) Se han reconocido las ideas principales de un texto escrito identificando la informacidn relevante, sin
necesidad de entender todos y cada uno de los elementos de dicho texto.

e) Se ha identificado la terminologia utilizada, asi como las estructuras gramaticales y demads

elementos caracteristicos de cada tipologia discursiva.

f) Se han realizado traducciones de textos en lengua estandar utilizando material de apoyo en caso
necesario.

g) Se ha interpretado el mensaje recibido a través de soportes telemdticos o cualquier otro tipo de soporte.
h) Se ha reconocido la finalidad de distintos textos escritos en cualquier soporte, en lengua estandar y

relacionados con la actividad profesional.

i) Se ha extraido informacidn especifica de textos de diferente naturaleza, relativos a su profesion y
contenidos en distintos soportes.

3. Produce mensajes orales sencillos, claros y estructurados, participando como agente activo en una
conversacion entre un profesor de electricidad y un alumno (role-play)

Criterios de evaluacion:
a) Se han determinado los registros mas adecuados para la emisidén del mensaje.

b) Se ha comunicado utilizando férmulas, nexos de unidn, marcadores discursivos y estrategias de
interaccion acordes a la situacion de comunicacion.

c) Se ha intercambiado, con relativa fluidez, informacidn especifica y detallada utilizando frases de
estructura sencilla.

d) Se han realizado, de manera clara, presentaciones breves y preparadas sobre un tema dentro de su
especialidad, haciendo uso de los protocolos adecuados.

e) Se ha comunicado espontaneamente adoptando un nivel de formalidad adecuado a las circunstancias.

4, Redacta textos sencillos en lengua estandar, relacionando las reglas gramaticales con la finalidad de
los mismos. En este caso concreto el alumno tiene que producir oraciones cortas para interpretar
diagramas de flujo.

Criterios de evaluacion:

a) Se han seleccionado las estrategias, estructuras, vocabulario y convenciones mas adecuadas para el
tipo de texto que se va a crear.

b) Se han redactado textos breves relacionados con aspectos cotidianos y/o profesionales.

) Se ha organizado la informacidn de manera coherente y cohesionada.

d) Se han utilizado las férmulas de cortesia propias del documento que se va a elaborar.

5. Aplica actitudes y comportamientos profesionales en situaciones de comunicacidn, describiendo las

relaciones tipicas caracteristicas del pais de la lengua extranjera.
Criterios de evaluacion:

a) Se han definido los rasgos mas significativos de las costumbres y usos de la comunidad donde se
habla la lengua extranjera.



b) Se han descrito los protocolos y normas de relacion social propios del pais.
c) Se han identificado los aspectos socio-profesionales propios del sector, en cualquier tipo de texto.

% RA 8. Comprende informacidn, de indole profesional y cotidiana, contenida en un discurso sencillo
sobre asuntos medioambientales.

Criterios de evaluacion:

a) Se ha situado el mensaje en su contexto por medio del andlisis de sus caracteristicas
textuales y contextuales.

b) Se ha identificado el hilo argumental de mensajes orales y determinado los roles que aparecen
en los mismos.

c) Se ha reconocido la finalidad del mensaje, ya se trate de un mensaje directo, telefénico, o en
cualquier otro medio auditivo.

d) Se ha extraido informacién especifica contenida en discursos orales, en lengua
estandar, relacionados con la vida social, profesional o académica.
e) Se han secuenciado los elementos constituyentes del mensaje.

f) Se han identificado y resumido con claridad las ideas principales de un discurso sobre temas
conocidos, transmitido por los medios de comunicacion y emitido en lengua estandar.

g) Se han reconocido las instrucciones orales y se han seguido las indicaciones siendo capaz de
concluir si precisan de una respuesta verbal o de una no verbal.

h) Se ha tomado conciencia de la importancia de comprender globalmente un mensaje, sin necesidad
de entender todos y cada uno de los elementos del mismo.

i) Se ha servido del analisis de la entonacién y de los elementos visuales para identificar los diversos
significados e intenciones comunicativas del emisor.

2. Comprende informacidn profesional contenida en un texto escrito sencillo sobre el cambio
climdtico y Naciones Unidas, analizando de forma comprensiva su contenido.

Criterios de evaluacion:

a) Se han seleccionado los materiales de consulta y diccionarios técnicos. para la comprension del texto.
b) Se han leido de forma comprensiva textos claros en lengua estandar.

c) Se ha relacionado el texto con el ambito del sector a que se refiere.

d) Se han reconocido las ideas principales de un texto escrito identificando la informacién relevante, sin
necesidad de entender todos y cada uno de los elementos de dicho texto.

e) Se ha identificado la terminologia utilizada, asi como las estructuras gramaticales y demas elementos
caracteristicos de cada tipologia discursiva.

f) Se han realizado traducciones de textos en lengua estandar utilizando material de apoyo en caso
necesario.

g) Se ha interpretado el mensaje recibido a través de soportes telematicos o cualquier otro tipo de soporte.

h) Se ha reconocido la finalidad de distintos textos escritos en cualquier soporte, en lengua estandary
relacionados con la actividad profesional.

i) Se ha extraido informacidn especifica de textos de diferente naturaleza, relativos a su profesion y
contenidos en distintos soportes.



3. Produce mensajes orales sencillos, claros y estructurados, participando como agente activo en
conversaciones profesionales usando oraciones sencillas practicando las question tags.

Criterios de evaluacion:
a) Se han determinado los registros mas adecuados para la emisién del mensaje.

b) Se ha comunicado utilizando férmulas, nexos de unién, marcadores discursivos y estrategias de
interaccion acordes a la situacién de comunicacién.

c) Se ha intercambiado, con relativa fluidez, informacién especifica y detallada utilizando frases de
estructura sencilla.

d) Se han realizado, de manera clara, presentaciones breves y preparadas sobre un tema dentro de su
especialidad, haciendo uso de los protocolos adecuados.

e) Se ha comunicado espontdneamente adoptando un nivel de formalidad adecuado a las circunstancias.

4, Redacta textos sencillos en lengua estandar, relacionando las reglas gramaticales con la finalidad de
los mismos. En esta unidad, el alumno tiene que redactar un email comunicando una queja a la empresa
proveedora. El alumno tiene que seguir un modelo de texto.

Criterios de evaluacion:

a) Se han seleccionado las estrategias, estructuras, vocabulario y convenciones mas adecuadas para
el tipo de texto que se va a crear.

b) Se han redactado textos breves relacionados con aspectos cotidianos y/o profesionales.
c) Se ha organizado la informacién de manera coherente y cohesionada.
d) Se han utilizado las férmulas de cortesia propias del documento que se va a elaborar.
5. Aplica actitudes y comportamientos profesionales en situaciones de comunicacién, describiendo las

relaciones tipicas caracteristicas del pais de la lengua extranjera.
Criterios de evaluacidn:

a) Se han definido los rasgos mas significativos de las costumbres y usos de la comunidad donde se
habla la lengua extranjera.

b) Se han descrito los protocolos y normas de relaciéon social propios del pais.
c) Se han identificado los aspectos socio-profesionales propios del sector, en cualquier tipo de texto.

% RA9. Comprende informacidn, de indole profesional y cotidiana, contenida en un discurso sencillo
sobre las cosas importantes que deben ser revisadas antes de firmar un contrato

Criterios de evaluacion:

a) Se ha situado el mensaje en su contexto por medio del analisis de sus caracteristicas
textuales y contextuales.

b) Se ha identificado el hilo argumental de mensajes orales y determinado los roles que aparecen
en los mismos.

c) Se ha reconocido la finalidad del mensaje, ya se trate de un mensaje directo, telefénico, o en
cualquier otro medio auditivo.

d) Se ha extraido informacidn especifica contenida en discursos orales, en lengua
estandar, relacionados con la vida social, profesional o académica.

e) Se han secuenciado los elementos constituyentes del mensaje.



f) Se han identificado y resumido con claridad las ideas principales de un discurso sobre temas
conocidos, transmitido por los medios de comunicacién y emitido en lengua estandar.

g) Se han reconocido las instrucciones orales y se han seguido las indicaciones siendo capaz de
concluir si precisan de una respuesta verbal o de una no verbal.

h) Se ha tomado conciencia de la importancia de comprender globalmente un mensaje, sin necesidad
de entender todos y cada uno de los elementos del mismo.

i) Se ha servido del analisis de la entonacién y de los elementos visuales para identificar los diversos
significados e intenciones comunicativas del emisor.

2. Comprende informacidn profesional contenida en un texto escrito sencillo sobre los datos
importantes a incluir en la elaboracién de un CV, analizando de forma comprensiva su contenido.

Criterios de evaluacion:
a) Se han seleccionado los materiales de consulta y diccionarios técnicos. para la comprension del texto.
b) Se han leido de forma comprensiva textos claros en lengua estandar.
c) Se ha relacionado el texto con el ambito del sector a que se refiere.

d) Se han reconocido las ideas principales de un texto escrito identificando la informacidn relevante, sin
necesidad de entender todos y cada uno de los elementos de dicho texto.

e) Se haidentificado la terminologia utilizada, asi como las estructuras gramaticales y demas elementos
caracteristicos de cada tipologia discursiva.

f) Se han realizado traducciones de textos en lengua estandar utilizando material de apoyo en caso
necesario.

g) Se hainterpretado el mensaje recibido a través de soportes telematicos o cualquier otro tipo de soporte.

h) Se ha reconocido la finalidad de distintos textos escritos en cualquier soporte, en lengua estandar y
relacionados con la actividad profesional.

i) Se ha extraido informacidn especifica de textos de diferente naturaleza, relativos a su profesion y
contenidos en distintos soportes.

3. Produce mensajes orales sencillos, claros y estructurados, participando como agente activo en
conversaciones profesionales simulando la negociacion del salario del electricista interesado. ( Role play).

Criterios de evaluacion:
a) Se han determinado los registros mas adecuados para la emisién del mensaje.

b) Se ha comunicado utilizando formulas, nexos de unién, marcadores discursivos y estrategias de
interaccién acordes a la situacion de comunicacién.

c) Se ha intercambiado, con relativa fluidez, informacién especifica y detallada utilizando frases de
estructura sencilla.

d) Se han realizado, de manera clara, presentaciones breves y preparadas sobre un tema dentro de su
especialidad, haciendo uso de los protocolos adecuados.

e) Se ha comunicado espontaneamente adoptando un nivel de formalidad adecuado a las circunstancias.

4, Redacta textos sencillos en lengua estandar, relacionando las reglas gramaticales con la finalidad de
los mismos. En esta unidad el alumno debera elaborar un CV siguiendo un modelo.

Criterios de evaluacion:



a) Se han seleccionado las estrategias, estructuras, vocabulario y convenciones mas adecuadas para el
tipo de texto que se va a crear.

b) Se han redactado textos breves relacionados con aspectos cotidianos y/o profesionales.
c) Se ha organizado la informacidn de manera coherente y cohesionada.
d) Se han utilizado las férmulas de cortesia propias del documento que se va a elaborar.

5. Aplica actitudes y comportamientos profesionales en situaciones de comunicacion, describiendo las
relaciones tipicas caracteristicas del pais de la lengua extranjera.

Criterios de evaluacion:

a) Se han definido los rasgos mas significativos de las costumbres y usos de la comunidad donde se
habla la lengua extranjera.
b) Se han descrito los protocolos y normas de relacién social propios del pais.

c) Se han identificado los aspectos socio-profesionales propios del sector, en cualquier tipo de texto.

A continuacion, se reflejan los contenidos que tiene el mdédulo y que hacen referencia directa a los
resultados de aprendizaje descritos en el punto anterior. Estos contenidos se estructuran en las 9 unidades
de trabajo siguientes. Los contenidos aplicados a cada unidad de trabajo se describen a continuacidén de la

tabla resumen. La temporalizacidn de los contenidos se refiere a sesiones de 55 minutos.

Unit 1: Electronic Circuits

Vocabulario. Electronic circuit
components and symbols

Grammar: Past simple. Adverbs of
frequency

Speaking. After the exam.
Reacting to bad news.

Reading. Current vs electron
flow. Franklin's mistake?

Listening. At the electricity lab.

Writing. Introducing myself.

Unit 2: Electromagnetism

Vocabulario. Electromagnetic

deceive in everyday life.

Grammar: Comparatives.
Objects pronouns

Speaking. The best phone in the
market.

Reading. Current vs electron flow.
Frankin’s mistake?

Listening. The biggest scientific
rivalry.

Writing Describing a simple
circuit

Unit 3: Digital Electronics

Vocabulary. Common digital
components.

Grammar: Continuous tenses

Speaking. The art of answering
questions

Reading. The future of Moore’s
Law

Listening. The first binary system

Writing. Giving and ask for
information

Unit 4: Telecommunications Infrastructure in Buildings

Vocabulary.. Elements of a
telecom infrastructure. Collective
antennas

Grammar: The future.

Speaking. Troubleshooting on the
phone




Reading. 5G is coming!

Listening. Internet for the whole
world

Writing. Finding your way in chats

Unit 5: Interior Electrical Installations

Vocabulary. Residential Electrical
Installation. The distribution
switchboard

Grammar: Present Perfect

Speaking. Facing a job interview

Reading. Changing the Energy
Model

Listening. At a job interview.
Dictogloss

Writing. Cover letter

Unit 6: Safety and Health for Telecom Installations

Vocabulary. Protective equipment.
An electrician’s toolbox

Grammar: Modal verbs

Speaking. My first day as an
apprentice

Reading. Risk-prevention at
the Workplace

Listening. Rules at the lab

Writing. A job offer

Unit 7: Domotics

Vocabulary. Basic structure of a
domotic installation. building
blocks

Grammar: types of conditionals

Speaking.The “electrician
Certificate”

Reading. Domotics and the
Internet of things

Listening: Evolution of domotics

Writing. Interpreting flowcharts

Unit 8: The environment

Vocabulary. Electrical energy
production. Appliance and energy
efficiency

Grammar: Relative clauses

Speaking. Tag questions

Reading. Climate change

Listening. Too small to make a
difference

Writing. A complaint

Unit 9: Getting ready for the work market

Vocabulary. Parts of a Curriculum
vitae

Grammar: Prefixes and suffixes

Speaking. Negotiating your salary

Reading.Writing an electrician’s CV

Listening. Things to check before
signing a contract

Writing. Creating your CV




6. TEMPORALIZACION

UNIDAD TiTULO RA SESIONES
UT.01 | Electronic Circuits 1,2,3,4 12
UT.02 | Electromagnetism 1,2,3,4 12
UT.03 Digital electronics 1,2,3,4 12
UT.04 | Telecommunications Infrastructure in Buildings 1,2,3,4 12
UT.05 | Interior Electrical Installations 1,2,3,4 10
UT.06 | Safety and health for telecom installations 1,2,3,4 10
UT.07 Domotics 1,2,3,4 4
UT.08 | The Environment 1,2,3,4 4
UT.09 Getting Ready for the Work Market 1,2,3,4 4

TOTAL 80

La naturaleza DUAL del ciclo implica que parte de dichos contenidos sean impartidos de forma practica en la

empresa.

A continuacién, se detalla para cada unidad de contenidos, cuales se imparten en empresa y cuales en el
centro educativo. Asi, de las 250 horas de carga total horaria anual, 68 horas se imparten en el centroy 12

horas en la empresa.

HORAS DEL MODULO PROFESIONAL | CENTRO EDUCATIVO EMPRESA
Unidad de Trabajo 1 12 12 0
Unidad de Trabajo 2 12 12 0
Unidad de Trabajo 3 12 12 0
Unidad de Trabajo 4 12 12 0
Unidad de Trabajo 5 10 10 0
Unidad de Trabajo 6 10 10 0
Unidad de Trabajo 7 4 0 4
Unidad de Trabajo 8 4 0 4
Unidad de Trabajo 9 4 0 4

TOTAL MODULO 80 68 12




La modalidad DUAL del ciclo conlleva que el alumnado permanecera 34 semanas de estancia en el centro
educativo y 6 semanas de estancia en la empresa, por lo que la temporalizacién se organiza de la siguiente

forma:
0

Primer trimestre: todos los alumnos/as estaran en el centro educativo con el fin de adquirir la
formacion basica inicial y los conocimientos minimos de cada mdédulo antes de su estancia en la
empresa.

Segundo trimestre: se llevara a cabo de forma idéntica al primer trimestre.

Tercer trimestre: a lo largo de este trimestre, los alumnos/as realizardn las seis semanas de
formacion dual en las empresas colaboradoras.

El método de trabajo para desarrollar dichos contenidos implica que la programacion que se adjunta tiene
un caracter flexible y abierto. A continuacidn, se detallan los contenidos practicos y tedricos de cada unidad
de trabajo, asi como las actividades a desarrollar en centro y en la empresa.

Nuestro enfoque metodoldgico estd encaminado a que el alumnado desarrolle progresivamente las
competencias especificas en inglés. Las orientaciones metodolégicas tendrdan como objetivo fundamental la
adquisicion de las distintas competencias a través de las diferentes partes que forman la materia. Se tiene
en cuenta la diversidad de intereses de los alumnos asi como sus capacidades y conocimientos previos y se
basa en los siguientes criterios metodoldgicos:

1.

Lograr un desarrollo integrado de lengua, destrezas y contenidos, de manera que la lengua se
presenta en términos de funciones comunicativas, gramatica, vocabulario y pronunciacién.
Conseguir un desarrollo armédnico de la expresion oral y escrita y comprensidn oral y escrita
(incluyendo la mediacidn e interaccidn)

Exponer a los alumnos a una amplia gama de resultados de aprendizaje, contextos y textos, para
desarrollar su competencia comunicativa.

Tratar temas de interés para los alumnos y cercanos a su realidad profesional cotidiana

aumentando asi su motivacidn convirtiéndolos en los protagonistas de su propio aprendizaje.
Transmitir a los alumnos estrategias de aprendizaje que desarrollen su autonomia.

Impulsar el trabajo en equipo y en parejas dentro del aula.

Hacer ver al alumno el cardcter practico del inglés como instrumento indispensable para la
insercion en el mundo laboral y la comunicacion en general, ahora que la integracion en la Unidn
Europea es un hecho.

Utilizar y valorar las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién como herramientas
habituales de comunicacién y aprendizaje. El alumno debe adquirir las destrezas que le permitan
ser protagonista de su proceso de aprendizaje y no mero receptor de informacion. A su vez, deberd
aprender a protegerse y proteger a los demas de un uso inadecuado de las TIC y, mediante ellas,
deberd desarrollar actitudes de interés, respeto y aceptacion de otras realidades culturales
diferentes, concibiendo las TIC como una ventana abierta al mundo. De hecho, el acceso a Internet
nos permite una nueva comunicacién directa, inmediata y actualizada, con diferentes documentos
reales en lengua inglesa, a través de los cuales, no sdlo entramos en contacto con la lengua, sino
también con diferentes aspectos de la cultura de los paises angloparlantes.

El alumno participa en el proceso de evaluacién a través de la autoevaluacion y la coevaluacién
para impulsar su autonomia y responsabilidad, elaborando juicios y criterios personales.

El mdédulo de Inglés Profesional, se desarrolla en el primer curso, lo que significa que tendra tres
evaluaciones. El turno en el que se desarrolla el ciclo es el de manana, lo que supone un horario lectivo



semanal de 2 sesiones, en sesiones de 55 minutos, y repartido en dos dias:martes(1 sesion) y viernes (1
sesidn). En principio, se prevé que el curso tendra 80 sesiones lectivas.

Los alumnos/as podran trabajar tanto individualmente como en grupo. El aula-taller del primer curso de
grado medio sera el aula indicada para la realizacidon del médulo. Este aula-taller es un Unico espacio, para
la fase de estudio tedrico de este mddulo. Las actividades son las herramientas a través de las cuales se
trabajaran los contenidos que integran la unidad de trabajo y llevaran al alumnado a alcanzar los resultados
de aprendizaje y los objetivos que se persiguen. Han de ser variadas, atractivas, Utiles y motivadoras. Para
ello, se tendran en cuenta los aspectos siguientes: a) las actividades de formacién no van a ser aisladas, sino
que van a relacionarse con situaciones de trabajo; b) en la actualidad no basta con la competencia técnica,
ademas son necesarias competencias relacionadas con los métodos, con las relaciones sociales y con la
cooperacion.

La planificacion de las actividades del mddulo de Inglés Profesional tendrd como objeto facilitar el
aprendizaje de los alumnos/as para alcanzar las capacidades necesarias, por lo que la eleccién de las
actividades tendra en cuenta:

- Actividades iniciales: se comenzara con actividades motivadoras y de interés para los alumnos/as,

como debates o encuestas sobre la materia a tratar.

- Actividades de desarrollo: donde el alumnado adquiere conocimientos por: demostracién,

transmitir conocimientos: docencia directa, videos, etc.; investigacién, adquisicién de contenidos a
través del descubrimiento: entrevistas, busqueda en internet; aplicaciéon, como su propio nombre
indica, aplicaremos los aprendido: proyectos, trabajos, blogs, ...

- Actividades de refuerzo: se prepararan actividades para los alumnos/as que presenten ciertas

dificultades en el aprendizaje y que, ademads se tendran en cuenta en la atencién a la diversidad.

- Actividades de ampliacion: permite al alumnado seguir creciendo, estan enfocadas para alumnos/as

con niveles avanzados, teniéndose en cuenta en la atencion a la diversidad.

- Actividades de evaluacion: se utilizaran como instrumentos de evaluacién y sirven para calificar

(sacar una nota) del alumnado.

- Actividades complementarias o extraescolares: sirven para enriquecer y contextualizar los

contenidos vistos en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Se tendran preparadas actividades como
salidas didacticas o visitas de expertos, segun disponibilidad.

RECURSOS DIDACTICOS Y MATERIALES CURRICULARES, CON ESPECIAL ATENCION A
ENFOQUES METODOLOGICOS ADECUADOS A CONTEXTOS DIGITALES.

Los materiales didacticos que se usaradn durante este curso son:

Libro de texto: Powered Up! English for Electricity and Electronics, editorial Educdlia - Student's book

(En la medida en que los medios técnicos nos lo permitan, trabajaremos también con las respectivas
versiones digitales, con el soporte técnico que nos ofrecen las pizarras digitales instaladas en casi todas las
aulas).



Equipo informdtico con conexidn a Internet; pantalla y proyector; mobiliario convencional; entrega de
material elaborado por la profesora referido a la unidad de trabajo; libro de texto; informacidn recopilada a
través de libros y paginas webs

Las actividades extraescolares a realizar durante el curso serdn aquellas recogidas en la Programacién del
Departamento de Electricidad — Electronica que mayor relacién tengan con los contenidos de este mddulo.

La orden de 9 de junio de 2022 regula la evaluacidn, promocidn y acreditacion académica del alumnado que
cursa Ciclos Formativos de Formacion Profesional del sistema educativo en modalidad presencial de la
Comunidad Autéonoma de Extremadura.

Teniendo siempre en cuenta la competencia profesional caracteristica del titulo, que constituye la
referencia para definir los objetivos generales del este ciclo, asi como la madurez del alumnado en relacién
con las restantes competencias, se aplicaran los criterios de evaluacion establecidos en la orden que regula
el titulo segun los resultados del aprendizaje y se tendran en cuenta los criterios de calificacién, en funcion
del nivel de los alumnos/as y los medios disponibles. Ademas de estos criterios de evaluaciéon establecidos,
dependiendo del nivel del grupo o del interés por el mdédulo, se ampliaran a lo largo del curso escolar,
siempre que en el equipo educativo se considere conveniente, adaptando esta programacion a las
necesidades de este alumnado.

Los criterios de evaluacién del mddulo, segln los resultados de aprendizaje se detallan a continuacion:
1. Comprension de textos orales. Criterios de evaluacidn:

a) Se ha situado el mensaje en su contexto por medio del andlisis de sus caracteristicas
textuales y contextuales.

b) Se ha identificado el hilo argumental de mensajes orales y determinado los roles que aparecen
en los mismos.

) Se ha reconocido la finalidad del mensaje, ya se trate de un mensaje directo, telefénico, o en
cualquier otro medio auditivo.

d) Se ha extraido informacidn especifica contenida en discursos orales, en lengua
estandar, relacionados con la vida social, profesional o académica.

e) Se han secuenciado los elementos constituyentes del mensaje.

f) Se han identificado y resumido con claridad las ideas principales de un discurso sobre temas
conocidos, transmitido por los medios de comunicacién y emitido en lengua estandar.

g) Se han reconocido las instrucciones orales y se han seguido las indicaciones siendo capaz de
concluir si precisan de una respuesta verbal o de una no verbal.

h) Se ha tomado conciencia de la importancia de comprender globalmente un mensaje, sin necesidad
de entender todos y cada uno de los elementos del mismo.

i) Se ha servido del analisis de la entonacién y de los elementos visuales para identificar los diversos
significados e intenciones comunicativas del emisor.



2. Comprension de textos escritos. Criterios de evaluacion:
a) Se han seleccionado los materiales de consulta y diccionarios técnicos. para la comprensiéon del texto.

b) Se han leido de forma comprensiva textos claros en lengua estandar.
c) Se ha relacionado el texto con el ambito del sector a que se refiere.

d) Se han reconocido las ideas principales de un texto escrito identificando la informacién relevante, sin
necesidad de entender todos y cada uno de los elementos de dicho texto.

e) Se ha identificado la terminologia utilizada, asi como las estructuras gramaticales y demas elementos
caracteristicos de cada tipologia discursiva.

f) Se han realizado traducciones de textos en lengua estandar utilizando material de apoyo en caso necesario.
g) Se ha interpretado el mensaje recibido a través de soportes telematicos o cualquier otro tipo de soporte.

h) Se ha reconocido la finalidad de distintos textos escritos en cualquier soporte, en lengua estandary
relacionados con la actividad profesional.

i) Se ha extraido informacion especifica de textos de diferente naturaleza, relativos a su profesién y
contenidos en distintos soportes.

3. Produccion de textos orales. Criterios de evaluacion:
a) Se han determinado los registros mas adecuados para la emisién del mensaje.

b) Se ha comunicado utilizando férmulas, nexos de unién, marcadores discursivos y estrategias de interaccion
acordes a la situacion de comunicacion.

c) Se ha intercambiado, con relativa fluidez, informacién especifica y detallada utilizando frases de estructura
sencilla.

d) Se han realizado, de manera clara, presentaciones breves y preparadas sobre un tema dentro de su
especialidad, haciendo uso de los protocolos adecuados.

e) Se ha comunicado espontdaneamente adoptando un nivel de formalidad adecuado a las circunstancias.

4. Produccion de textos escritos. Criterios de evaluacion:

a) Se han seleccionado las estrategias, estructuras, vocabulario y convenciones mas adecuadas para el
tipo de texto que se va a crear.

b) Se han redactado textos breves relacionados con aspectos cotidianos y/o profesionales.
c) Se ha organizado la informacidn de manera coherente y cohesionada.
d) Se han utilizado las férmulas de cortesia propias del documento que se va a elaborar.

5. Aplicacion de actitudes y comportamientos profesionales en situaciones de comunicacidn,
describiendo las relaciones tipicas caracteristicas del pais de la lengua extranjera.Criterios de
evaluacién:

a)  Se han definido los rasgos mas significativos de las costumbres y usos de la comunidad donde se
habla la lengua extranjera.

b)  Se han descrito los protocolos y normas de relacién social propios del pais.

c) Se han identificado los aspectos socio-profesionales propios del sector, en cualquier tipo de texto.



Como el mdédulo pertenece al programa DUAL, se distinguira entre los instrumentos de evaluaciéon en el centro
y los instrumentos de evaluacién en la empresa.

Para la evaluacion del alumnado del médulo de Inglés Profesional (continua, formativa e
integradora) se tendrdn en cuenta los siguientes instrumentos y herramientas de evaluacion:

a) Observacidén: es un instrumento importante para evaluar los contenidos conceptuales,
necesarios para los procedimentales e imprescindibles para los actitudinales. El objetivo es
saber si el alumno est4 aprendiendo segln lo esperado.

b) Pruebas escritas: seran lo mas objetivas posibles y se centraran en la evaluacion de la
comprension y expresion escrita, asi como en la de gramatica y el vocabulario.

c) Pruebas orales: tendran como objeto evaluar la comprension y expresion oral. Se
consideraran pruebas orales todas aquellas actividades de clase encaminadas a la practica
oral de la lengua, ya sea trabajo en grupos, por parejas, o de manera individual (exposicion,
descripcion, etc). En cualquier caso siempre serd posible realizar una prueba oral similar a
las pruebas escritas ordinarias, si asi lo considera oportuno el profesor del area.

Nota: Las pruebas orales supondran el 50% de la nota final.

d) Seguimiento individualizado. Se tendrd muy en cuenta el esfuerzo, interés y evolucion de
cada alumno/a atendiendo siempre a las capacidades propias de cada uno/a, exigiendo mas
al que muestra mas facilidad y mejores capacidades.

e) Participacion en tareas grupales ( role-plays...)

f) Utilizacion de rubricas que el profesor daréd a conocer al alumnado.

De igual modo, se realizaran una serie de actividades individuales y en grupo que valoren el
desarrollo de las capacidades del alumno en funcion de la asuncidn de los saberes basicos (en sus
tres niveles de conceptos, procedimientos y actitudes propuestos).Trabajaré con grupos en los que
haya alumnos de diverso nivel de conocimiento de la lengua inglesa. Para que todo lo anteriormente
dicho sea posible, para que cada alumno sepa de donde parte, sea consciente de que progresa, que
pueda autoevaluarse, se disefaran las actividades de forma que puedan realizarse a diferentes
niveles de dificultad.

Por lo que respecta a las pruebas objetivas seran tanto orales como escritas. Reunirdn las siguientes
caracteristicas y abarcaran las siguientes areas:

* Pruebas escritas:

comprension oral (listening comprehension tests)
comprension lectora (reading comprehension tests)
ejercicios de vocabulario y Use of English
mediacion

interaccion

composicion escrita
* Pruebas orales:

e preguntas de caracter general



interpretacion de un didlogo
role-plays
mediacion

interaccion

Todas las pruebas se adaptaran a lo programado para este modulo. En las pruebas orales se valorara la
pronunciacion, la fluidez, la correcta expresion gramatical y la correcta utilizacion del vocabulario
técnico aprendido en cada unidad de trabajo..

Al tratarse de un mddulo DUAL, la calificacion del médulo para el alumnado participante recogera el
compendio de instrumentos evaluables que se hayan llevado a cabo tanto en empresa como en el centro.
Por lo tanto, el alumno/a tendrd una nota de centro y una nota de empresa que englobard de forma
ponderada las diferentes actividades de evaluacidn llevadas a cabo en cada sitio. La nota final serd
proporcional a la distribucién de la carga lectiva en empresa y centro (10 % nota de empresa y 90 % nota de
centro).

Tabla de Criterios de Evaluacion segun el informe de la
Evaluacion de la Oralidad (EVORA)

NOTA
COMPETENC ORALIDAD (50%) ESTO DEL CURRICULO (50%) 100%)
IAS omprension
ESPECIFICAS| Oral Lectur Expresio | Comprens | Expresio Use of
ASOCIADAS aen nOral | ion n Englis
Alto Escrita Escrita h
(20%) 2 (5%) 0,5 (25%) 2,5 (20%) 2 (20%) 2 (10%) 1 100%) 10

Comprension X X

Produccion X X X

Interaccion X X

Mediacién X X X
Plurilingtiismo X X X X X X
gnterculturalida X X X X

Los criterios de calificacion para la nota de centro seran aplicados a través de los instrumentos de
evaluacion descritos anteriormente, como pruebas escritas, pruebas practicas de taller, actividades vy
trabajos realizados. Para considerar aprobado el mdédulo aplicando la evaluacién continua, se necesita
cumplir los siguientes requisitos: a) Obtener una nota final igual o superior a 5 puntos; b) Obtener una nota
en cada una de las tres evaluaciones igual o superior a 5.

En este sentido distinguimos la calificacion a nivel de exdmenes y actividades; la calificacidn a nivel de
evaluacion y la calificacidn a nivel de final de médulo.




Calificacién a nivel de exdmenes v actividades

Los examenes y otros instrumentos de evaluacion (actividades) se puntuaran siempre sobre 10 puntos. El
valor relativo de cada pregunta o parte respecto de la nota global serd especificado para cada examen o
trabajo concreto. Las notas con decimales se redondeardn siempre al entero mas préoximo y, en caso de
equidistancia, al superior y se consideraran como aprobadas las notas iguales o superiores a 5.

.z

lificacidn a nivel valuacion

A la hora de calcular la nota de cada evaluacion, se calcularan las medias ponderadas de:

o Nota de exdmenes 65 % de la nota final

0 Nota de actividades (worksheets y ejercicios del libro) 35 % de la nota final

Teniendo en cuenta el cardcter continuo del proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, en este caso
Inglés, si se aprueba la tercera evaluacidn, se aprobara el médulo.

La evaluacion y calificacion del proceso de formacidn en empresa se realizard mediante los siguientes
criterios de calificacién:

e Siel alumno/a ha faltado hasta un maximo de un 15 % de las horas pertenecientes a la formacion
DUAL, la calificacion en empresa se obtendrd Unicamente mediante un cuestionario que,
cumplimentado por la empresa, permitird establecer el grado de conocimiento tedrico, practico y
actitudinal conseguido por el alumno/a durante dicho periodo.

e Si el alumno/a ha faltado mas del 15 % de las horas en la empresa, la calificacién en empresa se
obtendrd mediante un cuestionario que, cumplimentado por la empresa, permitird establecer el
grado de conocimiento tedrico, practico y actitudinal conseguido por el alumno/a durante dicho
periodo con una ponderacién del 25 %, y una prueba practica relacionada con los contenidos en
empresa que serd llevada a cabo en el centro con una ponderacion del 75 %.

La calificacion en la empresa tendra un peso de un 19 % de la nota final del alumno/a, de acuerdo con la
proporcion de horas impartidas de forma externa al centro. Un alumno/a que obtenga menos de 4 puntos
en su calificacién de empresa tendrd automaticamente el mdédulo suspenso en convocatoria ordinaria.
Aquellos alumnos/as que se encuentren en esta situacidon tendran derecho a realizar una prueba/trabajo en
la convocatoria extraordinaria relativa a los contenidos que se impartieron en empresa y que sera disenada
por la profesora del centro, siendo la calificacién en empresa la que obtengan en esta prueba.

La calificacién final de un alumno/a sera la media ponderada de su calificacidn en el centro y su calificacidn
en la empresa. Esta ponderacion sera proporcional al numero de horas impartidas en uno y otro lugar (10 %
nota de empresa y 90 % nota de centro).

Si la calificacion en empresa no alcanza los 4 puntos, el alumno/a suspendera en convocatoria ordinaria los
modulos duales. Hay que tener en cuenta, que es en la calificacién ordinaria y extraordinaria donde deben
hacerse las ponderaciones correspondientes de nota en empresa + nota en el centro, con la restriccién de
obtener como minimo un 4 en la nota de empresa y la nota minima que la profesora haya fijado para la
parte en el centro, en este caso un 5.



No se realizardn pruebas especificas de recuperacidon puesto que hablamos de evaluaciéon continua y los
saberes no adquiridos en primera o segunda evaluacién vuelven a estar presentes en la segunda y en la
tercera. En esta asignatura no hay eliminacion de materia. El alumno ha de aprobar obligatoria y
necesariamente la ultima evaluacidn para superar la asignatura. Si se da el caso contrario, la asignatura
estard suspensa. Se consideraran como aprobadas las notas iguales o superiores a 5.

Es importante que el alumnado se sienta estimulado y orientado por la profesora para corregir las
diferencias que posee, haciéndole ver que puede alcanzar los objetivos propuestos.

Si el alumno/a no supera la prueba final de junio habra suspendido el mddulo, por lo que podra recuperar
en la convocatoria extraordinaria. Segun la orden de 20 de junio de 2012 (DOE n2 125 de 29 de junio) por la
que se regula la evaluacion, promocidn y acreditacidon académica del alumnado, los alumnos/as de primer
curso que tras la evaluacion final ordinaria de junio tengan con evaluacidén negativa uno o varios médulos
cuya carga horaria semanal conjunta no exceda de ocho horas, tendrdn acceso a la evaluacion
extraordinaria, siendo susceptible de evaluacién extraordinaria todos los mddulos sin distincion y
promocionando a segundo curso en cualquier caso. La evaluacidn extraordinaria consistird en una prueba
escrita y/o practica que incluird tanto contenidos tedricos como la realizacidén de supuestos practicos que
permitan evaluar los contenidos.

Para considerar aprobado el médulo, tanto en la convocatoria ordinaria como en la extraordinaria, se
necesita obtener una nota final igual o superior a 5 puntos

Un alumno/a que obtenga menos de 4 puntos en su calificacion de empresa tendra automaticamente el
modulo suspenso en convocatoria ordinaria. Este alumno/a tendra derecho a una prueba de evaluacién de
los contenidos previstos de impartir en empresa en la convocatoria extraordinaria. La responsabilidad del
disefio, realizacién y evaluacion de la prueba recae sobre la profesora del médulo correspondiente.

Al finalizar cada evaluacién se procederd a realizar un analisis del desarrollo de esta programacion,
indicando las posibles desviaciones que haya sufrido y sus causas; o los cambios posibles que hubiesen
supuesto una mejora y que sean deseables incorporar en cursos posteriores.

Al finalizar el curso se realizara una evaluacion global de la programacion del médulo.

Se realizard la evaluacién con una primera atencién a la consecucion de los objetivos didacticos planteados
y a los resultados de la evaluacion del alumnado.

Para la posible mejora de la actividad docente se analizaran y valoraran:

- Cumplimiento de la distribucién temporal programada y propuestas de correccién futura en los
tiempos asignados y los contenidos tratados.

- Valoracién de la adecuacién de la metodologia y los recursos diddacticos utilizados.

- Valoracién de los instrumentos y pruebas de evaluacion.

El Decreto 228/2014, de 14 de octubre, por el que se regula la respuesta educativa a la diversidad del
alumnado en la Comunidad Auténoma de Extremadura, define la atencidn a la diversidad como el conjunto
de actuaciones educativas dirigidas a favorecer el progreso educativo del alumnado, teniendo en cuenta sus
diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones e intereses, situaciones sociales y
econdmicas, culturales, lingliisticas y de salud.

A partir de trabajar con sistemas cooperativos y mediante un ambiente de respeto a todas las diferencias
individuales, podemos hablar de aulas completamente inclusivas, donde todos los alumnos y alumnas



tienen cabida independientemente de sus diferencias, ya sean en cuanto a sus capacidades, su género, su
nivel académico o su origen.

La Formacién Profesional de grado medio, se trata de un tipo de ensefianza no obligatoria; en esta atencién
no se permite la realizacion de adaptaciones curriculares significativas (por ejemplo, establecer objetivos
por debajo de los sefalados en el Real Decreto y en el Decreto que regula el titulo), sino sélo y
exclusivamente adaptaciones poco significativas (fisicas, metodoldgicas, etc.).

A nivel de organizacién seria muy interesante coordinar el trabajo en equipo entre el profesorado para
llevar a cabo una linea de atencién a la diversidad comun, por lo que se ha tenido en cuenta el Plan de
Atenciéon a la Diversidad del centro, el cual viene a recoger aspectos basicos de atencion a la diversidad,
tales como: procedimiento de deteccién de dificultades; procedimiento de evaluacion psicopedagdgica;
diferentes medidas de atencidn a la diversidad existentes en el centro.

En este curso, se encuentran alumnos/as que han accedido desde distintas vias, como prueba de acceso, 42
ESO y CFGB, por lo que se tendrd en cuenta la idiosincrasia de cada uno de ellos. Hay que tener en cuenta
que lo normal es que el grupo no sea homogéneo, sino que existan:

a) Alumnos/as con un ritmo mas acelerado: si se aprecia esta situacidn, se procurara plantearles un
numero adicional de supuestos practicos de ampliacién mas laboriosos que permitan desarrollar su
capacidad de investigacién y razonamiento, para que no pierda la motivacion.

b) Alumnos/as con dificultades de aprendizaje: si se apreciaran alumnos/as con posibles dificultades
de aprendizaje, bien por la falta de preparacién o base, o bien porque su capacidad de aprendizaje
esta disminuida por algin motivo, se insistird basicamente en los contenidos minimos de cada
Unidad de Trabajo, planteando aquellas actividades de refuerzo que junto con el resto del equipo
educativo se consideren oportunas.

Si a lo largo del curso, algin otro alumno/a presenta mayores dificultades, se contactara al Departamento
de Orientacidn para solicitar su colaboracién en la determinacién de las posibles necesidades y propuestas
que pudieran requerir. Asi, el departamento de Electricidad y Electrénica contara con el conjunto de
recursos didacticos y pedagdgicos suficientes (materiales alternativos, actividades variadas, propuestas de
flexibilizacion de las sesiones de clase, etc.), para poder atender a estos alumnos/as.

Con este programa de atencidn a la diversidad, se consigue: prevenir la aparicion o evitar la consolidacion
de las dificultades de aprendizaje; facilitar el proceso de autonomia de los alumnos/as; asegurar la
coherencia, progresion y continuidad de la intervencién educativa; fomentar actitudes de respeto a las
diferencias individuales.
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